prision, el capitulo 5 enlaza las significaclones producidas
en Ja reconstruccién de sus trayectorias de vida realizadas
en estas circunstancias, con cierto esbozo de proyecto a
futuro que impacta en procesos identitarios,

Finalmente, a manera de conclusiones abiertas y
provisorias, exponemos los principales hallazgos ¥y
resultados alcanzados. -

Aoy Conea Cop 4

10

CAPITULO 1

REFERENCIAS CONCEPTUALES QUE
PERMITEN CONTEXTUALIZAR Y
COMPRENDER LA PROBLEMATICA.
ANALIZADA.

En- este capitulo presentamos los referentes
conceptuales claves que nos permiten comprender mas
acabadamente ]a finalidad de la educacién en Ia prisién. De
allf que sea necesario desentrafiar las caracteristicas de esta
institucién, el lugar oforgado a la educacién en el
tratamiento penitenciario y las dificultades y desaffos que
se plantean para sostener la educacién como derecho en ese
marco. Cada uno de estos puntos se aborda en sendos
apartados. : '




1.1. EDUCACION EN EL CONTEXTO DELA
PRISIONY,

Al encarar la'indagacién sobre los sentidos que
adquiere la educacién para las personas privados de
libertad, nos valimos de  un conjunto de
conceptualizaciones acercas de la educacin como
institucién clave de la sociedad que posibilita la
incorporacidn de los sujetos a una cultura, y contribuye en
la conformacién de sub]ehwdades y el lugar que ocupa en
las instituciones de encierro. :

La educacién como una funcién humana y social
tranghistrica estd presente en todo grupo o socledad

(Garay, 2000). Ello implica que se mantiene a lo largo del .

tiempo al margen de las agencias (familia, iglesia, escuela u
otras) que en diferentes periodos histéricos han tenido el
encargo de su cumplimiento, posibilitando de esta manera
su continuacién y cambio a partir de la socializaciéi:/'

Segn la misma autora, en la actualidad, la educacién
también estd asociada al crecimiento econémico y al .

desarrollo sqcial, La calided de la vida humana en términos
de salud, seguridad, integracién, creaci6n cultural y

proyectos de futuro, depende cada-vez mds de programas

educativos que abren el acceso al conocimiento, la =~

informacién y la formacién en valores que sostienen como
meta la defensa de la vida y los derechos humanos y
ancmles

* Hste apartado y el siguiente se estruchuran en base a las ideas expuestas en el
articuto de Acin (2009b) Educacién de adultos en cérceles. Aproximando
algunos sentidos. Revista Interamericana de Educacion de Adullos, del Centro de
Coaperacién Reglonal para la Educacién de Adultos en América Latina y el
Caribe (CREFAL), Afto 31, nimero 2, julio-diciembre, 2009.
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A partir de la distincién que Enriquez (1989) realiza de

- las instituciones, Garay caracter:za a la educacién como

institucién de existencia que juega un papel fundamental
tanto en la formacion social global como para los seres
humanos. Respecto a la formacién social global, ésta
implica, por un lado, la regulacién, la reproduccién y
transmisién y, por el otro, el cambio y la transformacién.
Para el individuo singular, a educacién es considerada la
via de entrada a la humanizacién, la posibilidad de
constituirse o no en un sujeto social identificable como
miembro de su grupo y su cultura, como también la de
formar su identidad y construir su proyecto histérico
personal a través de la individuacién.

En este mismo sentido de la educacién como conquista

~de lo humano, la perspectiva de Prigerio y Lambruschini

(2002), para quienes las faltas de la naturaleza y la falla de
nacimiento que remiten a ausencia, hueco, vacio, etc.,
ponen de manifiesto uno de los rasgos de los educandos y,

-en definitiva, de Jo humano mismo, el sujeto. Carécter

esencial de Ia condicién humana de donde se desprende el
deber ético y polftico que el Estado de derecho debe
garantizar para que los potenciales ciudadanos puedan

serlo, para que lo humano desarrolle sus posibilidades y.

potencias.

5i hay educacidn, remarca Frigerio (2003), es
precisamente porque somos sujetos inacabados y porque no
somos sino con los otros, “Es por la falta que las
instituciones de la cultura adquieren arquitecturas

. imaginarias, despliegan edificios simbélicos, cobijan

sentidos y mandatos que dan cuenta de c6mo cada
sociedad alberga al sujeto” (Ibid., p. 39).
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Educar es la responsabilidad de la construccién de una
oferta de filiacibn simbélica del sujeto/ciudadano que
posibilita la inscripcién del muevo o del recién llegado en el
territorio de lo comvn, en el espacio pablico. Inscripcién
que lo nombra con un nombre que la familia no puede
ofrecer ya que excede el nomibre individual, impidiendo de
este modo la orfandad social. Filiacién que nos hace
miembros del mundo y nos convierte en semejantes,
posibilitando que, sin renegar de las diferencias, éstas no
~ sean motivo ni depositarias de una desigualdad,

Desde esta perspectiva, educar es la responsabilidad y
garantia para que, en palabras de la autora, “el origen no se

convierta en una condena” (Ibid., p.49). Es por ello que’

educar es el verbo que mejor traduce el trabajo de no
continuar reproduciendo la humillacién de la que son
objeto cada vez maés vastos sectores de poblacién a raiz de
los procesos que sufren y de las ppliticas vigentes. Esto
vincula a la educacién con lo politico en tanto es la accion
politica de distribuir la herencia cultural. Herencia que es
. particular ya que el heredero es el colectivo y habilita a
cada uno a decidir qué haré con lo heredado, teniendo la
libertad de aceptarla, rechazarla, continuarla o modificarla.

EHsta incorporacién a la cultura no es necesariamente
homogeneizante, insisten. los autores anteriores, pues
siempre hay algo de originalidad y de autonomia en los
sujetos que los individualiza. Bn este sentido, resulta
valioso el aporte de Ntfiez (1999), quien sostiene que la
accion educativa intenta provocar la emergencia de nuevgs
intereses del sujeto y conectarlos con posibles formas de
realizacion social, es decir, trabaja para que el sijeto pueda
encauzarlos © canalizarlos de modos socialmente
admisibles. Se trata de legitimar los intereses del sujeto,

proporcionando recursos culturales para que puedan llegar

14

a un despliegue socialmente valioso de aquellos, en cuya
accién el papel del educador es crucial ya que, al ensefiar el
mundo, le muestra al sujeto formas socialmente aceptables
de realizar sus intereses, poniendo en juego su propio
interés profesional.

Asimismo, desde la Pedagogfa, Furldn (1994) enfatiza
que la educacién es un modo de transmisién cultural a la
vez que un dispositivo que fabrica identidades y
procederes, Lucha entre instinto y cultura, entre individuo
y sociedad, entre lo valioso y lo inconveniente, Institucién
tensada enire intenciones y practicas, entre deseos y
resultados, que cumple la triple funcién de ser memoria
cultural, reproductora, e incrementadora del potencial de
creacién de cada generaciém. Remarca el cardcter histérico
de los significados de la educacién y distingue la fuerza
atribuida en diferentes periodos: de conversién,
humanizacién, creacién de un sujeto moral con el
cristianismo; a partr de la modernidad, progreso y
mejoramiento  mediante el desarrollo de nuevas
potencialidades.

Un aporte decisivo, porque recupera la linea de

 significacién socio-cultural y pone en relieve la exigibilidad

de derecho como funcién politica ineluctable, constituye la
produccién conceptual de Meirieu (1998) a través de su
obra Frankenstein educador en la cual, a partir del mito de
Frankenstein, problematiza la concepcién de educacién

como proyecto de dominio del educando y de control .

completo de su destino.

Contrariamente a la idea de fabricacién o modelacién,
el autor concibe la educacién como un movimiento, un
acompafiar un acto, nunca acabado, consistente en “hacer
sitio al que llega y ofrecerle los medios para ocuparlo”
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(bid., p. 81), en consonancia con su idea de que “los °

aprendizajes son aquello por medio de lo cual un ser se
reapropia de los interrogantes fundacionales de la cultura

para acceder a las respuestas elaboradas por sus -

predecesores y atreverse a dar las suyas” (Ibid., p. 80).

En este sentido la educacién provoca condiciones
institucionales y subjetivas para que el sujeto. ingrese en el
mundo ¥ se sostenga en &I, se apropie de los principales

interrogantes que forman parte de la cultura humana, -

incorpore los saberes que los hombres han elaborado en

respuesta a esos interrogantes y afiada sus propias

respuestas, subvirtiéndolos si es necesario. Esa es, en
definitiva, la finalidad de la empresa éducativa: que aquél
que llega al mundo sea acompafiado al mundo y entre en
conpcimiento del mundo, que sed introducido en ese

. conpcimiento por quienes le han precedido, que sea -

introducido y no moldeado, ayudado y nio fabricado (Ibid.,
p- 70). Sin embargo, en el mundo social actual no-és una
cuestién simple y en igualdad’ de oportunidades, asf pues
hacer sitio al que lega es segn Meirieu una “lucha de
plazas" o “lucha de lugares”, citando el texto de Vincent De

Gaulejac (1994).y agrega que, la educacién debe operar

como “un reducto de resistencia contra los excesos de
individualismo, contra la competicién encarnizada, contra
el concebir que en la sociedad cada ser humano queda
inscrito de una vez por fodas en trayectorias personales de
Jas que no se puede salix” (Ibid,, p. 81), posibilitando que
cada cual Ocupe su puesto y se atreva a cambiarlo, para lo
cual los espacios educativos deben constrw.rse como
“espacios de seguridad”.

Desde su perspectiva, la nocién de espacio de
seguridad es “(...) un espacio en el que queda en suspenso
la presi6én de la evaluacién, en el que se desactiva al juego
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Mrowh(
PDE,L §\__)36YO central de toda actividad educativa; autonomfa que se

de 1as expectativas recfprocas y se posibilitan asunciones de

roles y riesgos inéditos” (Ibid., p. 81) cuya condicién, para.

ello, es que se establezcan reglas 7y se construyan
prohibiciones desde muy temprana edad. Prohibiciones que
tienen sentido porque autorizan o habilitan a actuar a los
sujetos y son la condicién de su libertads.

En efecto, el autor reflexiona acerca de una ctiestién de

intensa actualidad, como es el futuro que les espéra a los
millares de adolescentes que no han tenido la posibilidad
de contar con un espacio de seguridad, y nos interpela, ya
que no han encontrado adultos capaces de ayudarles sin
obligarles a someterse y, por tanto, no han podido

inseribirse ni inscribir su aventura escolar en la historia -

humana. En esas circunstancias la violencia emerge COMo la

finica alternativa pos1b1e al hundimiento ya que, cuando no’

se tiene espacio ni referencia, ella posibilita mantenerse en

pie, proyectarse hacia un futuro y existir -al menos- ante los

ojos de aquél a quien se agrede.

De esta relevante produccién se destacan clertas

premisas claves que orientan nuestra indagacién critica en
Kla carcel: la_jdea de autonomia del sujeto es fundamento

adquiere en el curso de toda Ta educacién cada vez que una

persona se apropia de un saber, lo hace suyo, lo reutiliza -

por su cuenta ¥ lo reinvierte en otra parte. FEsa operacién de
apropiacién ¥ reutilizacién no es un suplemento ni un
afiadido a una engeflanza, lo que la reducirfa a un
componente de transmisién, sino que es lo que debe

% Bate es un concepto sugerente que reinstala el valor de la seguridad en otros”

términos, mds préximo al concepto de seguridad social y seguridad humana,
central en el Estado de Bienestar, y se aleja absolutamente del que impera en 1a

" socfedad actual, asociado a la represién y al control y que han ido desplazando

a aquél.
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conducir toda empresa educativa. Es, precisamente,
“aquello por lo cual una transaccién humana como hacer
comer y hacer salir, alimentar al otro, acompafiarlo, se
convierte en educativa ya que se le ofrecen medios para que
se desatrolle” (Ibid., p. 90).

Por ello y remitiendo a Olivier Reboul (1980,1989), el
autor destaca la importancia de promover aprendizajes
,_emqgm&s, entendiendo por tales aquéllos en que sus

" adquisiciones puedan ser iransferibles a otras dreas y LvnOmie;

esferas de la vida del sujeto, y.que estdn fuera del conirol de
quien imparte la enseflanza, Ya que solamente permite Ta.
emancipacion del sujeto una ensefianza en la que las
adquisiciones gean utilizables fuera__del control del.
ensefiante y de la situacién de formacién.

actividad educativa, Ia relacion’ - atribucién-
rw‘s\sugo Y dice Meirieu: “Si atribuimos a
alguien un acto 0 un resultado, es porque ese es un medio
_ para que ¢l se lo atribuya por su cuenta y con ello, en cierto
" modo, se apropie de si mismo” (Ibid., p. 122). No es en
absolutc un modo de castigario, de compararlo, ni
estimularlo, sino un modo de decirle que asuma lo que
haga, decida no hacer m4s lo que ha asumido y entonces
poder decir “yo soy responsable” y, con ello, asumir las
consecuencias, ya que s6lo quien se reivindica responsable
de sus actos puede asumir las consecuencias.

. En el mismo sentido se refieren Tixio y Nedfiez (2002)
en un texto de esta altima, Tixio (2002: 216) quienes afirman
que e\‘ supuesio de re jon@mw_mwna

n ducacién” jo que implica decir si o no,
actuar en una direccién o en otra ya que, si no pensamos

que el sujeto puede decir sf 0 no, lo ubicamos en una
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posicion de no responsabilidad. No es lo mismo

0 5 20 mismy
responsabilizar que cul ablhzar, diferencia la_autora en
alIiSion _Cribca al mensaje central de las _Eolibcas'"’

ngoliberales, ampliamente difundido.

Es decir, y retomando a Meirieu, la construccién de la
autonomia se elabora en base a la responsabilidad sin eludir
la discusién sobre la sancidn, el castigo y el sentido de
justicia. Al respecto plantea que la sancién puede seguir
siendo necesaria socialmente para responder al
“mantenimiento del orden” (el argumento més frecuente
cuando se expulsa a un alumno de un centro, o cuando se
ingresa & alguwien en la cércel);, sin embargo es
imprescindible remarcar que si el castigado se siente
victima de una injusticia, no sacard del castigo ninguna
consecuencia positiva. Una injusticia Hlega a inspirar temor
o, lo que es peor, suscita, simplemente, el deseo de

venganza. Mientras que si el castigo se_inscribe en un

process——de ——responsahilizacién, _ simulténea y

paradojalmente como prueba de confianza y de exigencia,

K) puede convertirge en un punto esencial para el desgzrollo

deun gyjeto. En v1rl:ud de e]lo afu'ma el autor, en eli¢astigo
I I & en su contenido fo
sino en el modo en que se decide su aplicacin.

I

Finalmente, asf como el autor enfatiza que la accitn de
aprender deriva de una “decisién que s6lo el otro puede
tomar”, enfrenta al educador a los Iimites de su poder y
afirma la importancia de éste, quien no deberfa renunciar a
hacer aprender ya que tal renuncia equivaldria a “mantener
deliberadamente a alguien fuera del circulo de lo humano,
serfa condenatle, por otra via, a la violencia” (Ibid., p. 78,
79). Proclama la universalidad de Ia ensefianza en el marco
del “contrato cultural comGn” en que se basa la unidad
posible de los hombres, de allf la importancia de ensefiar
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todo a todos. Renunciar a ensefiar determinadas cosas a

determinadas personas -afirma- no sélo implica seleccionar
y excluir sin0 también admitir que lo que se enseﬁa "no
vale para todos” (Ibfd., p. 136).

Filo no equivale a un universalismo al margen del
contexto y las condiciones objetivas y de existencia; por el
contrario, sugiere graduar las intervenciones posibles en
funcién de esas condiciones. Pone como ejemplo que un
joven . : '

“que no ha visto nunca a sus padres levantarse por la

mafiaxia para ir al trabajo, que no enfrevé ningiin futuro

profesional, que no domina ni las claves culturales para
. entender en qué callejones gin salida estd, ni la palabra para

expresar su desconcierto, no puede, de un dia para el otro,

cambiar radicalmente de comportamiento”. ‘

A este joven, en tales condiciones, insiste, “s6lo se le

wede pedir que prescinda de la violencia si hay espacios
donde hablar, si se le proporcionan medios para que tome

condiciones de existencia como asi también en su
subjetividad. La dimensién institucional atraviesa las |
préacticas y los sentidos que los sujetos construyen, en este-
cago en torno a la educacién y a las motivaciones al estudio
en ese contexto; de alli la importancia de su abordaje.

En este sentido tomamos aportes conceptuales de
sociblogos, fildsofos y crimindlogos criticos para
aproximarnos al entendimiento de las caracteristicas de esta -
institucién y de su influenciaé en la educacién de‘los sujetos
alli alojados. Estas diversas perspectivas nos permiten
considerar a la prisién como la méxima expresi6n, junto a
otras instituciones, del modelo de disciplinamiento, como
asi también wvalorar -la -relacidn entre el proceso de
socializacién que se produce en la organizacién de la
institucién prisién. Nos referimos principalmente a roles y
derechos que se dejan de ejercer, a restricciones personales

'y al papel del “tratamiento” en el marco de las ideclogias

(re)” de la funcién de la pena, segin Eugenio Zaffaroniy las . |

1a.escucha, del didlogo y la construccién de entornos que

- Ja palabra” (Ibid., p. 127), enfatizando el valor de Ja palabra, [ \%‘\ : criticas de Ifiaki Rivera Beiras y Alcirg Darogui,

hahiliten al otro el uso de la palabra. . Co PALA Bﬂn

1.2. LA PRISION Y LA PENA PRIVATIVA DE LA
LIBERTAD: aspectos relevantes en la produccién
de sentido de la educacidn.

La prisién es el contexto institucional en el que se
desarrollan las propuestas educativas. del Programa
Universitarioc en la Circel (que dio lagar a las
investigaciones de referencia) y, principalmente, el lugar de
residencia, el hébitat donde transcurren las vidas de las
pexsonas privadas de libertad. En menor medida, es el de
Ias personas enCargadas de su custodia, impactando en sus
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§ La nocién de influencia es utilizada en el sentido que imprime Serge
Mostovici al término como proceso ternario presente en la construceién de la
realidad, en tanto, ésta gaarda relacidn con la autoridad, Cito: “la nfluencla
social consiste en que un individuo sometido a 1a presién de una autoridad o de
un grupa, adapte las opinionas y conductas de dicha autoridad o grupo®.

(Moscovici. 1985, tomo T: 22) '
7 “ Al desbiologizarse {o sodolqg1nrse) el discurso del tratamiento prisional, se
multiplicaron las ideologfas "re" en una serie de variables en cuyo detalle no

. entraremos (resocializacitn, readaptacidn, reinsercién, repersonalizacién,

reeducacion, etcétera)” (Zaffaranl, 1995)
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La Institucién de 1a pena® de prisién

El nacimiento de la prisién, sefiala Michel Foucault,
marca “un momento importante en la historia de la justicia
penal su acceso a la “humanidad”, pero también un
momento importante en la historia de los mecanismos
disciplinarios que el nuevo poder de clase estaba
desarrollando: aquél en que colonizan la insttucién
Jjudicial” (Donda, 2003:133). :

La prisién es pues la institucién de control social

punitivo que puede ser entendida desde una doble

dimensién: como establecimiento donde se encierra a los
detenidos (procesados o condenados) en virtud de un
supuesto 0 comprobado delito, y también como pena de
prision basada en la privacién de libertad.

En tanto institucibn es una construccion social

asentada en dispositivos de segregacién, similar a otras que-

encierran lo diferente, lo patolégico, lo desviado, segtn el
--anélisis efectuado por Foucault (1998). Este autor ubica el
nacimiento de la prisién en el pasaje de los siglos XVII al
XIX, con el advenir de una nueva legislacion que define el
poder de castigar como una funcién general de la sociedad,
que se ejerce de la misma manera sobre todos sus miembros
y en la que cada uno estd 1gualmente representado.

La pena de prisibn marca comparativamente un
momento importante en la historia de la justicia penal con
la forma de infligir el castigo en la época medieval, cuyo
centro eran Jos tormentos sobre e] cuerpo. Se caracteriza por
cierta “benignidad o humanizacién” de la pena al no estar

¥ Zaffaroni (1984) al explicar el sistema penal como un sistema con logicas
mixtas, explica que la “pena” es toda forma de poder coercitivo del Estado,
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centrada en el suplicio como técnica de sufrimiento sino en
la pérdida de un bien o un derecho. Es por esto que se la
considera la pena de las sociedades civilizadas, lo que no
implica que se haya eliminado el sufrimiento, el que ya no
se inflige solamente sobre el cuerpo sino sobre la
subjetividad. En definitiva -dice Poucault- da pie, a través
de un complejo dispositivo de téenicas correctivas y
tecnologias de poder, a la intervencién sobre el hombre que
subyace al infractor.

Pena que se asienta en un doble fundamento: juridico-
econémico y técmico-disciplinario, haciéndola aparecer
como Ja forma més civilizada de todas las penas. La
detencién legal se encarga de un suplemento correctivo:
privacién de libertad y transformacién técnica de los
individuos. .

En efecto, en este modelo disciplinador, una tecnologia
clave congiste en la privacién de la libertad, bien que
pertenece a todos de la misma manera y cuya pérdida tiene .
el mismo precio para todos, al menos desde el punto de
vista juridico. Permite cuantificar la pena segtin la variable
del tiempo. Es lo que e autor denomina la forma-salario de
la prisién que constituye, en las sociedades industriales, su
evidencia econémica y le permite aparecer como
reparacion, Evidencia econémico-moral que monetiza los
castigos en segmentos precisos de Hempo (dfas, meses,
aflos) y que establece equivalencias cuantitativas entre

~ delitos y duracién de la pena.

Esta evidencia -reparatoria- tieme consecuencias
sociales y politicas en las sociedades capitalistas. En efeclo,
sefiala Daroqui (2000) que, a partir de la transformacién de
los modos de produccién, el tiempo cobré otro valor,
igualando a los o propietarios de medios de produccién,
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en poseedores de un tinico bien -la fuerza de trabajo- qué
debfa “venderse” en el mercado a cambio de un salario.
Tanto el valor del trabajo como el de las mercancias se
fijarian en funcién del tiempo socialmente necesario para su
produccién, un tiempo normalizado, que se ajusta segan los
avances tecnolégicos de los medios de produccién. Si el
sustrato de este valor de intercambio es el tiempo, el control
del mismo, se convierte en la efectiva privacisn de un bien
con valor (de uso y de cambio), de allf que pueda ser
utilizado como moneda de pago en retribucion al dafio
producido en la comisién de un delito. Pero que, en el

marco de sus funciones econémicas y sociales del Estado

Modemo, esta funcién reparadora se vio desplazada, o al

menos, opacada por la visidn juridico-penal-moral, en la

- cual la retribucién es el monto de sufrimiento o castigo que
se infringe al ofensor y debe adecuarse a la magnitud del
agravio cometido, enfatizando en su lugar Ia
proporcionalidad del castigo con la gravedad de la ofensa.
Otro aspecto relevante de la tecnologfa de Ja pena de
prision es la ‘idea de graduacién del castign y la
diversificacibn en sus fines. Para explicarlo, Foucault
enmarca la prisién -pleza clave en la ejecucién de la pena-
en la administracidn de la justicia penal y en el sistema
carcelario, al que caracteriza como una conjuncién de
discursos, - arquitecturas, reglamentos coercitivos vy
~ proposiciones clentifiéas, efectos sociales reales y utopias,

programas para corregir a los delincuentes y mecanismos

que solidifican la delincuencia.

De esta manera alerta sobre la inconveniencia de
focalizar la mirada sélo en la prisién, descuidando el lugar

que ocupa y su funcionamiento en un sistema mas amplio y.

poderoso, y se interroga acerca de por qué la prisién se
mantiene a pesar de haber sido cuestionada desde hace 150
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afios por su fracaso en tanto no disminuye la delincuencla
gino que la aumenta, induce a la reincidencia, transforma al
infractor ocasional en delincuente habltual y orgfmiza un
medio cerrado de delincuencia.

Propone, entonces, buscar Io que se oculta ba]o el
aparente cinismo de la institucién penal y sugiere que la
prision, y de una manera general los castigos, no estdn
destinados a suprimir las infracciones sino mds bien a
distinguirlas; su finalidad no es volver déciles a quienes
estdn dispuestos a transgredir las leyes, sino que tlenden a
organizar la transgresién de las leyes en una tdctica general
de sometimientos.

Asf, Michel Foucault, en el Capitulo Hegalmmos ¥
delincuencia de su texto “Vigilar y castigar”, entiende que en
el perfeccionamiento del castigo se introduce el poder
castigar en el cuerpo social y ello remite al uso selectivo de
la pena. Da lugar a una forma de administrar los
ilegalismos, de delimitarlos y especificarlos, de trazar
limites de tolerancia y libertad para algunos y ejercer
presibn sobre otros, gestionando diferencialmente los
ilegalismos como parte de los mecanismos de dominacién,
Si hien en lo ‘juridico la oposicién se expresa entre la
legalidad y la préctica ilegal, la oposicién estratégica pasa
entre los ilegalismos y la delincuencia, aunque sean éstas
formas ‘derivadas del papel instrumental del sistema
carcelario. Y, segin varios analistas criticos de la
funcionalidad del sistema, en esto residirfa el éxito de la
prisién: haber logrado muy blen producir la delincuencia,
tipo especificado, forma polftica o econémicamente menos
peligrosa de flegalismo; producir los delincuentes de medio
marginado pero controlado como sujeto patologizado.




 Por otra parte, el autor advierte sobre un principio de
relativa continuidad del funcionamiento carcelario con sus
mecanismos de vigilancia y de castigo sobre el conjunto de
la socdedad y sus instituciones. Continuidad de las
Instituciones que remiten las unas a las otras (orfanato, casa
de correccién, penitenciarfa, batallén disciplinario, escuela,
sociedad de patronato, obrador, refugio, pnsién)
Continuidad también de.los criterios y de los mecanismos
punitivos que, a partir de la simple desviacién, hacen
progresivamente més pesada la regla y agravan la sancltén,

En este sentido y para aproximarnos a la significacién
de la educacién, destacamos las siete méximas universales
de la “buena” condicién penitenciaria que, para Foucault,
constituyen desde hace 150 afios la clave de la pena como
cura, mediante disciplinamiento:

1) 1a detencién penal debe tener como funcién esencial
la transformacién del comportamiento del individuo;

2) los detenidos deben estar aislados o, al menos,
~ repartidos geglin la gravedad de comportamiento del
individuo;

3) las penas, cuyo desarrollo debe poder modificarse
de acuerdo con la individualidad de los detenidos, los
restltados que se obtienen, los progresos o las recaldas;

4) el trabajo debe ser uno de los elementos esenciales

de la transformacion y de la socializacién progresiva de los

detenidos;

5) la educacién del detenido es, por parte del poder
pablico, una precaucién indispensable en interés de la
sociedad a la vez que una obligacién frente al mismo;

6) el régimen de la prisién debe ser, por una parte al
menos, controlado y tomado a cargo de un personal

p.]

especializado que posea la capacidad moral y técnica para
velar por la buena formacitén de los individuos;

7) La prisién debe ir seguida de medidas de control y
de asistencia hasta la readaptacién definitiva del ex
detenido... (Tbid., p. 274 y 275)

La sociabilidad en la institucién de prisi6n

El atravesamiento institucional en la condicién de
privacién de libertad/encierro y la progresividad de Ia
pena van . produciendo conductas sociales y nuevos
aprendizajes que moldean la sociabilidad de los individuos
en la condena.

. La institucién de prisién, como claramente describe
Ervin Goffma (1972), dispone de una 16gica de accién para
moldear los comportamientos, que se sustenta en un
dispositivo que distribuye una organizacién controlada de
la actividad institucional que envuelve la totalidad de la
vida de quienes all{ estdn alojados. En la prisién, la clave es
la separacién del mundo exterior y encierro del sujeto con

. sometimiento a la organizacién de Ia institucién que

producen una extrema dependencia ¥ que, sumado a la
ausencia de intimidad, lo comstituyen en objeto de

intervenci6n. El enclerro y la separacién de la sociedad en -

conjugacién con accionmes punitivas afectan soclal y
psfquicamente al sujeto que, segtin Garcfa Borés (2003), crea
condiclones para una resocializacion a una cultura
carcelaria asumiendo el rol de presidiario para hacer de la
cércel su mundo.

Es decir, como toda instituci6n, provee un sistema
cultural que ofrece normas, valores y una manera de

7



pensar, mediante una instruccién formal e informal, que en
este caso Goffman define como “sistema de privilegios” e
incluye tres elementos bésicos: .

a) las normas de la casa: conjuhto explicito y formal de
_ prescripciones y proscripciones a las que el interno/a debe
ajustar su conducta;

b) un pequefio nimero de recompensas y prmlegms a
cambio de la obediencia prestada al personal en acto y en
espfritu. Muchas de estas gratificaclones potenciales forman
parte de aquello con lo que el interno contaba como cosa
segura en su vida civil, La edificacién de un mundo en
. torno a edos privilegios es el rasgo mas n:npor’mnte de la
- cultura de las instituciones totales;

¢) un conjunto de castigos como consecuenci'a del

* quebrantamiento de las reglas que consisten principalmente
- en la privacién temporaria o permanente de privilegios ? o
- en la privacién de derechos, - ~

En este sentido, los castigos-pena y sistei:ﬁaig de -
‘ privﬂegios buscan modular una sociabilidad productora de

- un yo-sumiso, a un destno y & un conjunto de
representaciones del orden. Si bien, es posible encontrar
que eti clertas situaciones Jos presos/as encuentran la
posibilidad de revisar, mediante este sistema, aspectos
estructurantes ~ existenciales que los llevaron a la prisién,
son mds las situaciones en los que hay que reconocer que
los mecanismos  de inhibicidn de ciertas conductas

tipificadas como no deseables son de cardcter circunstancial -

 El sistema de privilegios es una forma de organizacitn inherente a las

instituciones tatales. Bn elia los privilegios no equivalena prerrogauvas sinoa © .

ausencia de privaclones.
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o instrumental para lograr una adaptacién, un beneficio o
simplemente evitar més castigo, vulnerabilizando agn ma4s
las posibilidades de produmr tn su]eto auténomo y
responsable.

Hacia fines de los sesenta, las cxiticas del liberalismo
individualista como los movimientos de lucha por la
emancipacién del individuo de la nueva izquierda-
latinoamericana, cuestionan los modelos de prisién e
incitan al debate y reforma de las pautas para Ia
construccién de la sociabilidad.

La apertura democrética en el afio 1983 en Argentina
abri6 procesos de transformacion en lo cultural y en la
subjetividad y, por clerto, en los sistemas de la pena. No

_obstante, en los afios noventa la polarizacién social,

generada por polfticas neoliberales, . multiplicé Ila
desigualdad de produccién y la desigualdad econémiica con

- mayor poblaciones excluidas y una brutal expansién de la

tasa de encarcelamiento; se debieron construir nuevas
cdrceles, ya no pensadas, arquitecténicamente como
maquinarias  transformadoras, de capacitacidn,  de
educacién, nd de tratamiento, sino como calabozos-depésito
a la vieja usanza, pero con técnicas de vigilancia y una
I6gica de clasificacibn y gestién administrativa
hipermoderna. Edificaciones que reflefan y cistalizan los
ptincipios del consumo, socialidades insatisfechas sin
proyectos colectivos (Gutiérrez, ibid).

Es recién a inicios de 2000 cuando se evidencia la crisis
en las instituciones disciplinadoras y produce cambios en
los valores y en las practicas. Una interferencia clave al
sistema de castigo, ademds de las generadas en el campo
cientffico, estd dado por los Pactos Internacionales de
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Derechos Humanos®® que en Argentina se ponen en
vigencia efectiva a partir de la transformacién de la
Constitucién en 1994, vigilando el rol del Estado y sus
instituciones para exigir respeto a Ja dignidad mherente al
ser humano.

En este nuevo siglo, las viejas tecnologlas se
reactualizan al mismo Hempo que sé plantean otros
debates, principalmente en Ja cuestién criminolégica. Sin
embargo, es posible reconocer que las variaciones en las
concepciones y modalidades de regulacién disciplinaria,
‘moralizadora, clinica, burocrdtica, son lentas y muy
recientes. Una expresion de ello es Ia incipiente
incorporacién de formacién en derechos humanos en este
contexto, que anticipa una profunda discusién en Ia
construccién de las précticas, los roles, las relaciones, los
acuerdos y el marco de la tarea -negociado, decidido y
definido, entre actores involucrados- pues interpela el
sentido de humanidad en esta situacién y pone de relieve la
interrogacién de las préacticas. (Correa, 2009).

: Retomando algunas preocupaciones que subyacen a la

investigacién, esto es, indagar y pensar de qué manera estas
modalidades de instaurar précticas y sujetos habilitan o
impiden la construccién de un compromiso ¥y
responsabilidad social y polftica de los sujetos privados de
libertad, adquiere relevancia el interrogante jes posible
incldir en las estructuras simbdlicas y en los sentidos

10 Zaffarond (1995) “La cuestién de la vnidad del derecho quedd definitivamente
resuelta con la reforma constitucional de 1994 en tanto el vigente inclso 22° del
mt, 75 declara que "Henen jerarquia consitucional’, enire otros, el Pacto
internacional de.Derechos Civiles ¥ Politicos del 16 de diclembre de 1966, y la
Convenddn Americana sobre Derechos Humanos o "Pacto de San José de Costa
Rica®, del 22-12- 69,
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subjetivos que constituyen la socigbilidad en este contexto
institucional? -

1.3. APROXIMACION A LA FINALIDAD DELA
EDUCACION EN LA PRISION

Con base en los aportes precedentes, en este apartado

" nos referiremos a los discursos institucionales sobre la
- educacion en la prisién de la que son portadores distintos

actores vinculados a esta problematica, y que dan cuenta de
su visién sobre la finalidad de la misma en el contexto
institucional.

- La realidad presenta mati.ces y claroscuros que resisten
y se alejan de las polarizaciones. No obstante, consideramos
importante - reconocer los ‘principios y las esirategias
principales-de los discursos contradictorios que operan con
fuerza en este campo: la educacién vinculada sl tratamiento
penitenciario y la educacién como derecho.

‘Por lo general la concepcion de la educacién
enmarcada en el tratamiento estd profundamente
encarnada en las instituciones penitenciarias, y encuentra

. soporte en la normativa sobre la efecucién de la pena.

privativa de la libertad. Forman parte de esta concepcitn
los discursos que enfatizan el componente de adaptabilidad

de los sujetos, expresado en los términos resoclalizacién,
readaptacion, reeducacion. '

La concepcién de la educacién como derecho estd
plasmada en Ja normativa internacional y nacional sobre
derechos humanos y en las leyes educativas, impulsada
principalmente por actores y organizaciones externas al
sistema penitenciario, como asf también por perspectivas
teéricas que sostienen la finalidad de reinsercién social
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desde la promocitn de 1a autonomda del su]eto, entre e]las

* la Criminologfa Critu:a
la educ'acifm, su vinculacién con el tratamiento

La concepcién de la educacién enmarcada en el
tratamiento penitenciario se remonta a los iniclos del siglo

XIX, segin la resefia efectuada por Foucault en su obra

- Vigilar y Castigar. Ello permite comp:render el anmgo que
presenta en la prisién, :

Los parrafos citados a continuacidn, perteneclentes a

actores. relacionados con la: problemética carcelaria
ublcados en las primeras décades de 1800 ilustran
claramente el poder otorgado y el sentido atribuido a la
educacién como tecnologia penitenciaria en ese momento.

" Sentido que, sin adoptat probablemente esa forma extrema,

persiste como sedlmento, se - reactualiza - en discursos

contemporéneos v "tiene plepa vigencm en el #mbito

pemtenclarlo

- Enla prisién el gobiemo puede dmponer de Ia libertad de ‘
la persona y del tempo del detenido; entonces se percibe el
poder de Ia educacién que no sdlo en un dfa, sino en la

suceaién de los dias y hasta de Jos afios puede regular para
el hombre el tiempo de vigilia y de suefio, de la actividad y

" del reposo, el miunero y la duracién de las comidas, la -
calidad y la racién de los alimentos, la fndele ¥ el producto
del trabsjo, el Hempo de Ia oracidn, el uso de la palabra v,
por decirlo asi, hasta del pensamiento; esa educacién que
en log simples y breves trayectos del refectorlo al taller, del
taller a la celda, regula los movimientos del cuerpo e
incluso en los momentos de reposo determins el empleo
del tiempo; esa educacién entra en posesién del hombre
" entero, de todas las facultades fisicas y morales que hay en
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&l y del Hempo en que el mismo estd mserto (Baltard, 1829:
. 238). :

Sélo la educacién puet_la servir de insl:rumento
penitenciarfo, La  cuestibn del  encarcelamiento
penifenciario es una cuestién de educacién (Lucas, 1838).

" En ambas citas se puede advertir el poder de control

.omnimodo otorgado a la educacién, El primero enfatiza

que la educacién comprende todas y cada una de las
actividades realizadas por los ciudadanos privados de
libertad, incluso el suefio y la vigilia; abarca el corjunto de
las facetas y las dimensiones de la vida de los sujetos; tiene
sus efectos en cada segmento sun mindsculo de tiempo, en

_una sucesién amplia: el tiempo completo que dure la

reclusion. El segundo considera a la educacién como el
principal - ingtrumento penitenciario, asimila incluso
educaci6n a tratamiento penitenciario.

" Al historizar las cérceles en Argénﬁna durante los

'siglos XVIII y XIX Levaggi (2002) afirma que “con el

penitenciarismo necié la idea de abrir escuelas en las
cdrceles, que confribuyeran al logro del fin de reforma

. moral perseguido por la nueva peériologla”. Su referencia al
-Titulo XII dedicado a la escuela del Reglamento para las

cdrceles bonaerenses de 1869, coincidente con lag ideas dela
época, es sumamente {ustrativo:

- La escuela funcionarfa los domingos y dias festivos,
" durante cuatro horas, a continuacién del ejercido religioso,

Serfa obligatoria para todos los presos que no supieran
leer, eseribir y contar (art. 1%). Los preceptores cuidartan
que hublera los Hbros y dtlles necesarios para la enseflanza,
El aicalde debfa pedirlos al Consejo de Instruccién Pdblica.
"Los presos que fueran aptos podrfan servir de monitores
{art. .2°). Quienes no concurrleran a la escuela, y loa

. notables por su falta de aplicacién, serfan penados con el .
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Segn Scarf6 (Ibid., p.113), a partir de la normativa
internacional establecida por Naciones Unidas 'y la

Organizacién de Estados Americanos (OBA), existe el

reconocimiento de la educacién como un derecho humano
para todas las personas, ademas de la normativa especifica
de la educaciori referida a las personas privadas de libertad,

dentto de la que destaca: las Reglas Minimas para el
Tratamiento del Delincuente (1995) y los Principios Basicos
para el tratamiento del Convicto (1990), de Naciones
Unidas, que también suele recogerse en la normativa de los
respectivos pafses en América Latina. Ello implica un
reconocimiento de la comunidad internacional a la
educacidn como un instrumento esencial para el desarrollo
personal y la participacién en la sociedad que satisfaga las

necesidades educafivas de las personas privadas de

libertad, enmarcada en una finalidad absolutamente
distinta a la que persigue la pena.

Con base en ésa normativa, remarca (Tbid. p, 114):
el deber del Estado de respetar, proteger, garantizar,
promover y facilitar el acceso y el disfrute con calidad de la.
educacion bésica y una educacion en derechos humanos en
fyncién de ser componentes del derecho a la educacién
plasmado enlos distintos instrumentos internacionales de

Derechos Humanos y en la mayoria de las constituciones y
leyes de educacién nacionales.

En un texto anterior (2004), el mismo autor destaca la
arista de derecho social de la educacién que hace a la
condicién del ser humano en tanto a través de ella se
construye el lazo de pertenencia a la sociedad, a la palabra,
a la tradiciém, al lenguaje, a la transmisién y recreacién dela
cultura que resultan esenciales para la condicién humana.
En tal sentido, quien no reciba o no haga uso de ‘este
derecho, pierde la oportunidad de pertenecer a la socledad,
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" de participar de manera real y de constituirse en un

ciudadano que haga uso de sus derechos y cumpla con sus
deberes a favor del desarrollo de la comunidad. Es por ello
que el Estado debe garantizar ese derecho con calidad.

Desde su perspectiva, la educacién en los
establecimientos penales actia como garanta de Ia
condicién de sér humano para aquellas personas que

alguna vez han delinquido, y es una confribucién a la-
reintegracion social de los detenidos, a la vez-que al

desarrollo real y sostenible de la sociedad que la pone en
préctica. - Sostiéne que la educacién piblica en los
establecimientos penitenciarios es una oportunidad social
tanto para el presente como para el futuro, que permite a la
persona encarcelada desarrollar trayectorias educativas

provechosas, concretando el derecho humano al proyecto

de vida, y remarca que la carencia de educacién en esta

instancia puede ser entendida como un mecanismo- que .

perpeta las - desigualdades. Asimismo, considera a Ia

educacién como un derecho “llave” en tanto “abre” el’
. conocimiento & otros derechos y a como ejercerlos,

posibilitando -de esa manera "defenderse de la cércel”
(2008b: 116). :

Desde la Cn'minolog{a ‘Critica, la propuesta de

reinsercin  social en Baratta (2004), supone wuna :
. reconstruccién integral de los contenidos de toda actividad

que puede ser ejercida, aun en las condiciones negativas de
la cdrcel. E] autor define el concepto de ratamiento como
servicio que diferencia del tratamiento, de la
resocializacién, concebidos como manipulacién del sujeto
retenido -quien se convierte en objeto de intervencitn-.
Mediante la nocién de serviclo, son las instituciones ¥

_comumdades, las que deben ofrecer servicios y

oportunidades laborales y sociales durante y después de la
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retiro de la luz artificial de la prisién hasta que mejorasen
la conducta (tt. X7, art. 5°)1
Los parrafos expuestos aluden a lo que Daroqui (1999)
denomina la “funcién pedagégica” propia del modelo
correccional puesto en marcha a fines del siglo XIX, que
centrd su accionar en el tratamiento para reformar, reeducar
y resocializar al delincuente, ubicando en el centro de la
escena un interés pedag6gico por la forna de ser del

delincuente y otorgando a la educacién un papel relevante -

" en el tratamiento penitenciario asentado en varios
principios; entre ellos ocupa un Iugar destacado el de la
educacién penitenciaria,

Scarf6 (2.008b: 115) plantea que considerar a la
educacién como parte del tratamiento penitenciario
conduce a pensar a la educacién como reinsertadors,
resocializadora, reeducadora, rehabilitadora, entre otros
calificativos y agrega gue, en el 4mbito carcelario, es comtin
la confusién entre tratamiento penitenciario y educacién,
impregndndola a ésta de in cardcter terapéutico y
compensatorio de socializacién desde la perspectiva del
““fratamiento. Confusion que serfa generada por las distintas
agencias estatales que llevan adelante la educacién piiblica
en las prisiones’?, sometiendo la educacién al tratamiento
de resgcializacion o de reinsercién, bajo una concepcién
lineal causa-efecto de la educacién respecto de la

11 Oficios del Goblemo al jefe de Policia: Buenos Alres, 18 y 29/3/1822. AGN
Palicta, Grdenes superlores. 1822, t.4, X32-10-2, cltado en Levaggi.

2 Hn otra obrs, el autor distingiie las responsebilidades de 1as distintas agencias
estatales: el sistema judicial tiene a su cargo el seguimiento de loa sujeios
privados de libertad, de las garantias de sus derechos y del cumplimiento de
sus obligaciones. El sistema penitenciario liene bajo su responsabilidad el
iratamiento y la seguridad de los deterddos y el sistema educativo llevar
adelante los procesos de engeflanza y aprendizaje de log Internos.
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reinsercién. Asf, se reproducen estructuras cognoscitivas y
hébitos sociales de “personms civilizadas”, “bien
comportadas” o simplemente “receptoras”, obviando la
posibilidad de que se constituyan en personas
protagonistas, con voz propia. .

Pensar a la educacién como una accién terapéutica o
curativa -contindia- supone considerar & la persona
detenida como un enfermio al que es necesario curar, lo cual

“se opone a la concepcitn de la educacién como un derecho

humano y reduce el potencial transformador de ésta,
diluyendo su principal basamento que es la dignidad
humana. En clafa posicién a las ideoclogias “re”, concluye
que, si algtn “re” le cabe a la educacién, es el de reducir la
vulnerabilidad social, psicolégica y cultural de las personas
privadas de libertad (Ib{d., p. 115).

La educacién como derecho

La educacién desde la perspectiva del derecho instala
una problemética al interior del sistema- penal .porque
remarca las diferencias -polfticas, culturales- de género,
entre sujetos de derechos y sujetos en conflicto con la Ley e

" instaura distinciones juridicas de quienes gozan de sus

derechos y quienes, ademés de estar privados de la libertad
de movimiento en esta situacién, se ven privados de otros
derechos.

La educacién como derecho estd consagrada en la
legislacién internacional y nacional sobre derechos
humanos, independientemente de cualquier otre factor,
entre ellos, la situacién de privacién de libertad y enfatiza el
potencial transformador de 1a misma.
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detenci6n. Ello supone wuna posicion activa de las
instituciones de la sociedad y de los ciudadanos detenicos
en la carcel con posibilidad de ejercicio de sus derechos.

Reconociendo el cardcter selectivo de la pena, segln se
mencionara anteriormente, considera los procesos de
encarcelamiento relacioniado a clase, género, etnias u otras,
como um proceso de marginacién secundaria que consiste
en ratificar Ja marginacién primaria producida por la
exclusién del mercado de trabajo del sector social de la
poblacién que habita las cérceles en forma mayoritaria,

Con base en ese reconocimiento, a fin de compensar
situaciones de carencia y privacién caracteristicas de la
historia de vida de los detenidos antes de su ingreso a la
cércel (proceso de marginacién primaria), deben ofrecerse
una serie de servicios que incluyen la instruccion-general y
profesional, como una oportunidad de reintegracién y no
como un aspecto de la disciplina carcelaria (Ibid., p 381).

La normativa internacional, en términos generales,
recomienda fomentar la educacién, tanto de los reclusos
como del personal penitenciario, tomando a la-educacién en
un sentido amplio, que incluye alfabetizacién, educacion
basica, formacién profesional, educacién superior,
educacifn fisica, actividades cultitrales y expreswas y
servicios de biblioteca.

Recomlenda, asimismo, alentar los servicios
educativos conexos a las instituciones penitenciarias,
promover el ingreso de agentes externos al servicio
penitenciario y favorecer, en la medida de lo posible, la -
participacién de los reclusos en actividades educativas
fuera de los establecimientos penitenciarios en aras de una
interaccién con personas externas a la institucion.
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Scarf6, remitiendo a Tomasevski (2004) y a un libro
propio, sefiala cuatro caracterfsticas fundamentales que
hacen a la realizacién del derecho a la educacion en los
establecimientos penitenciarios: - accesibilidad,
asequibilidad, adaptabilidad y aceptabilidad. Estas
caracteristicas son consideractas claves para el gjercicio de
cualquier derecho, y Torres (2010) menciona como ejes que,
en comjunto y de manera sinérgica, contribuyen a
efectivizar el derecho a la educacién. '

La accesibilidad supera la mera existencia objetiva de
la oferta o la presencia del satisfactor de la necesidad
educativa; refiere al acceso al derecho sin restriccién alguna.
Scarfé puntualiza los distintos tipos de obstAculos que se
presentan en el &mbito penitenciario, y que disminuyen la
accesibilidad: administrativos (traslados, procedimientos de
acces0, documentacién, certificacion de estudios), juridicos
(¢l alcance a procesados y condenados), econdmicos
(recursos financleros, provisién de material didéctico y
tecnolégico), recursos humanos (cantidad suficiente de
docentes por alumnos), curriculares (de permanencia y
egreso del sistema educativo). La asequibilidad supone
diversidad y disponibilidad en Ia oferta educativa con una

varjedad de trayectorias educativas. La adaptabilidad hace

referencian a que la educacién sea acorde a distintas
necesidades de aprendizaje, a la persona y al contexto en
que se desarrolla. La aceptabilidad se relaciona con la
aprobacién por el conjunto de la poblacién, lo que es m4s
probable que ocurra si no es impuesta. Scarfé agrega que
los contenidos y métodos de ensefianza deben ser
consecuentes con los derechos humanos.
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Fl del derecho a la educacién en contextos de
‘privacién de la libertad. Tensiones entre la Ley
Nacional de Educacién y la Ley de Ejecucién de la
Pena Privativa de la Libertad™ o

. En este apartado planteamos las tensiones que se
.. derivan ‘de las disposiciones acerca del derecho a la
‘educacién en contextos de privacién de la Libertad en la
legislacién educativa, y en la queé regula la ejecucién de la
pena privativa de la libertad, ambas de la jurisdiccién

nacional, en Argentina. En la préctica es frecuente que esta -
tensién desemboque en una supeditacién de-lo que

establece la Ley de Educacién Nacional respecto de Ley de
Fjecucién de la Pena Privativa de la Libertad, q de la
 particular interpretacién que se realice de ella. E

* De #lgin modo la tensién en la normativa 'guarda

" relacién con la doble posicién del Estado en esta materla, .

' segitn lo planteado por Frejtman y Herrera (2010, p. 19)

- La complejidad radica en Ja tensién que implica un Estado *
que tene la guarda de los detenidos y debe garantizar el
gjerciclo de sus derechos, al Hempo que asume una funcién
punitiva reflejpda en la Ley de ejecucidn de la- pena
privativd de la lbertad. Esta doble posicidn resulta -

© particularmente significativa en el andlisis de las précticas
cotidlanas en las instituciones de enclerro donde la 16gica |
de la seguridad y el disciplinamiento prima por sobre otras
 posibilidades. ‘ o :

En Argentind la educacién en contextos de privacién

de libertad estd contemplada en la Ley de Educacién .

Nacional 26,206 (2006) en el capftulo XII (articulos 55 a 59).

Yista es considerada la modalidad del sistema educativo

destinada a garantizar el derecho a la educacién de todas
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las personas privadas de libertad para promover su
formacién integral y desarrollo pleno. Derecho cuyo
ejercicio no admite limitacién ni’ discriminacién alguna
vinculada a la situacién de encierro, y que debe ser puesto .
en conocimiénto de todas las personas privadas de libertad
desde el momento de suingreso ala institucién.,

El articulo 56 determina los objetivos de esta
modalidad, entre ellos, garantizar el cumplimiento de la
escolaridad obligatoria a todas las personas privadas de
libertad dentro o fuera de las instituciones de enderro;
ofrecer formacidn téenico profesional en todos los niveles y
modalidades; favorecer el acceso 'y permanencia. en la

- Educacién Superior y un sistema gratuito de educacién a

distancig; asegurar alternativas de educacién no formal y
apoyar las iniciativas.de educacibn que plantéen las
Personas privadas de libertad; desarrollar propuestas que
estimulen la creacién artistica y la participacién. en-
actividades' culturales, fisicas y deportivas; brindar

‘informacién ‘permanente sobre las ofertas educativas. y

culturales existentes.

_ ‘.EI articulo ‘57 establece las coordinaciones que el
Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologfa de Argentina

. debe realizar con las autoridades nacionales y provinciales
-y de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, con institutos

de educacién superior y con universidades tendientes a -
agegurar la educacién de todas las personas privad
libertad. . L pereonas privadas de
Finalmente, el artfculo 59 establece que se deberin’
prewfr formas de implementacién del derecho al acceso,
tranm'to y permanencia de todos los niveles y modalidades
del sistema educativo a todos/as los/as nifios/as que ge
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encuentren privados de su libertad en instituciones de -

régimen cerrado, 14

Por otra parte, Ia Ley de Ejecucién de la Pena Privativa
de la libertad 24.660, cuya finalidad es “lograr que el
condenado adquiera la capacidad de comprénder y respetar
la ley procurando la reinsercién social y promoviendo la
comprensién y el apoyo de la socledad”, también considera
a la educaci6n un derecho, consagrado en el capftulo 8
{articulos 133 a 138).

En efecto, el art. 133 habla de asegurar al interno el
ejercicio a su derecho a la educacién, adoptando Ias
medidas necesarias para mantener, fomentar y mejorar su
educacién e instruccién; el siguiente se refiere al cardcter
preponderantemente formativo de la educacién, orientado
a que el interno comprenda sus deberes y las normas que

regulan la convivencia en sociedad. El art. 135 establece que -
se impartird la ensefianza obligatoria a los analfabetos 0 a’

quienes no hubieran alcanzado el nivel minimo establecido
por la ley, obligacién de la que estardn exceptuados quienes
no retinan las aptitudes intelectuales suficientes, en cuyo
ragso recibirdn la instruccién adecuada a través de métodos
especiales de ensefianza.

_Dispone, asimismo, que Ios planes de enseflanza
corresponden al sistema de educacién ptiblica para facilitar
la continuidad de los estudios al egreso de 1a prisién; que la
administracién fomentard el interés del interno por el
estudio, brindando posibilidades de acceder a servicios

M La inclusion de educacidn en contextos de privacién de la libertad como una
modalidad del sistema educative en la Ley de Bducacidn Nacional, junto a Ja
creacion de la Direccldn Nacional de Educaclén en Contextos de Enderra,
puede ser entendida como un componente y expresion de que dsta es conceblda
como politica de Bstado,
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educativos en los distintos niveles del sistema; que las
actividades educativas serdn objeto de convenio con
entidades ptiblicas o privadas; que los certificados no deben
contener referencias al servicio penitenciario; que en todos
los establecimientos funcionard una biblioteca; que se
organizaran actividades recreativas y culturales segtin el
tipo de establecimiento y categoria de internos, y que el
tiempo libre estard destinado a organizar programas de
recreacién con prop6sitos educativos apropiados a sus
necesidades. . '

Sin embargo, si se efectiia una lectura relacional del
texto completo de la ley, como se explica a contiftuacién,
surgen de las précticas contradicciones entre el derecho a
educacién y el tratamiento penitenciario y la progresividad,
seglin estd instrumentada.

La mencionada ley se basa en la progresividad del
tratamdento interdisciplinario, segtin lo dispuesto en el
capftulo 1, entendiendo por progresividad “procurando
limitar la permanencia del condenado en establecimientos
cerrados y promoviendo en lo posible y conforme su
evolucién favorable su incorporacién a instituciones
serniabiertas o abiertas o a secciones separadas regidas por
el principio de autodisciplina (Art. 6)”.

En Jas modalidades bésicas de la ejecucién (capftulo 2)
establece que el régimen penitenciario se caracteriza por la
progresividad y consta de los siguientes perfodos:
observacién, tratamiento, prueba y libertad condicional. En
la progresividad del régimen inciden cuatro ejes: disciplina,
conducta y cancepto, trabajo y educacién (capftulos 4 a 8).

La lectura aislada de cada capftulo en particular podria
llevarnos a la conclusion de que todos revisten la misma
importancia. Bien podrfa suceder si nos atuviéramos a la
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textualidad de lo dispuesto en el capitulo correspondiente a
educacidén, cuyo contenido en s{ mismo es inobjetable. Sin
émbargo, el analisis minucioso y relacional de los distintos
capftulos entre sf y cdmo se enlazan respecto de la finalidad
‘de 1a ley ofrece otra perspectiva, en este caso, sobre el lugar
que la educacién ocuparfa en el tratamiento penitenciario.

Este andlisis sugiere que esos cuatro pilares no revisten
la misma jerarqufa en la definicién de las prdcticas y
producen interferencias. El capftulo 4 sobre la disciplina
establece que, en caso de infraccién, las medidas de
- correccién’ pueden contemplar la exclusién de las
“actividades recreativas o deportivas hasta 10 dias y la
exclusién de la’ actividad comitn hasta 15 dias. De este

modo afecta (o impide) la continuidad de las actividades

"educativas y 1a posibilidad de ejercicio de ese derecho,
_generando lo que Scarfé define como confusién entre las

distintas agenciag que intervienen, o bien propomendo un ..

gistema de privilegios, en términos de Goffman.
De manera stmilar a cémo interfiere la disciplina en la

" educacién ocurre con la conducta y el concepto, a partir de

los cuales el interno es calificado, segfin lo dispuesto por el
capftulo 5:La conducta alude a la observancia de las
normas reglamentarias que rigen el orden, la disciplina y la
convivencia dentro del establecimiento. El “concepto” es la
ponderacién de la evolucién, de la que se deduce su mayor

o menor posibilidad de reinsercién social. En el “concepto” |

influye en la participacién en actividades educativas y de
trabajo, aunque el acceso a ambas estd condicionado a su
vez por la calificacién obtenida respecto a la disciplina.

En muchas ocasiones, las précticas generan restriccién
en e} acceso a la educacidn por la importancia asignada a la
disciplina que repercute negativamente en la conducta. Esto

produce frustracién y conforma una especie de cireulo que

. 8¢ retroalimenta permanentemente, 'al subsumir la

educacidn (y el trabajo) en la disciplina,

Otra interferencia se relaciona con las recompensas
{capitulo 6). Segtin este capitulo, los actos del interno que
demuestren buena conducta, espiritu de trabajo, voluntad
en el aprendizaje y sentido de responsabilidad en el
comportamiento personal y en las actividades organizadas
del establecimiento, serdn estimulados mediante un sistema
de recompensas reglamentarfamente determinado. Se
advierte un énfasis en la manifestacién de las conductas
observables, las que se tomardn en cuenta para el
otorgamiento de las recompensas. Ello puede dar lugar a
procesos de simulacién que muestran una faceta de
personas. “civilizadas.o bien comportadas” como plantea
Scarfé (ibid, b), sin que medien procesos de interiorizacién -
y reflexdén, o a la inducei6n.de la “conformidad simulada”
a la que hace referencia Rivera Beiras (1996). lo que se aleja
de la finalidad explicita de la ley.

Lo expuesto anteriormente nos induce a complejizar Ia

irada sobre el tema que estamos analizando. Es necesario

reconocer la vigencia que atn mantiene la concepclén que
enmarca la educacién en el tratamiento, fuertemente
arraigada en las précticas del servicio penitenciario
conforme & su origen y evolucién histdrica y legitimada por
la Ley de Ejecucién de la Pena Privativa de la Libertad

24.660, planteado tamblén en el texto de Frejtman y Herrera
(2010).

En suma, esclarecer los discursos institucionales que
dan cuenta de la finalidad de la educacion en las prisiones
es fundamental para reflexionar acerca de la construccién
del sentido de la educacién en tanto nos permite calibrar la
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fuerza simbélica atribuida a la misma por los distintos
actores soclales. Por una parte, al efecto de sentido de la
educacitn al estar enmarcada en el “tratamiento”; por otra
parte, al efecto de sentide posible de la educacién como un
derecho humano bésico en este contexto.

Por dltimo, cabe sefialar que este apartado se elaboré
en base al andlisis del texto original de la Ley de ejecucién
de l& Pena Privativa de la Libertad. Dicho texto fue
modificado en septiembre de 2010, sustituyéndose el
capitulo VIII por otro que, segin los fundamentos del
proyecto de ley, avanza en cuatro direcciones: el
reconocimiento del derechoe de las personas privadas de su
libertad a la. educacién piblica, la instauracién de la
escolaridad obligatoria para los internos que no hayan
cumplido el minimo establecido por la ley, la creacién de
un  régimen de estimulo para los internos, y el
establecimiento-de un mecanismo de fiscalizacién de la
gestion educativa por parte del Conse]o Federal de
Educacién.

. Particularmente importante es el contenido del
Arteulo 135: Restricciones prohibidas al derecho a la educacidn,
que apunta a subsanar las limitaciones mas frecuentes al
ejercicio del derecho a la educacién en los establecimientos
penitenciarios, segiin lo expuesto, Asf establece

...el acceso a la educacién en todos sus niveles y
modalidades no admitird Hmitacién alguna fundada en
motivos discriminatorios, nl en la situacién procesal de los -
interncs, el tpe de establecimienta de detencidn, la
modalidad de encierro, el nivel de seguridad, el grado de
avance en la progresividad del régimen penitenclarto, las
calificaciones de conducta o concepto, nd en ninguna otra
circunstancia que implique una restriccién m]usuflcada del
derecho ala educamén
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El desaffo que se presenta, en consecuencia, es la
exigibilidad de lo dispuesto en la misma Ley de Bjecucitn
de la Pena Privativa de la Libertad, como también
desmontar las prdcticas de larga data, construidas a lo largo
del iempo y asentadas en la normativa anterior.
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se diferencian sustancialmente de las de otros adolescentes
del mismo sector social de procedencia, excepto en la
manera de encarar la subsistencia. Esta se caracteriza por la
combinacién de actividades legales y no legales, trabajo y
actividades delictivas, en la que prima la satisfaccién de
necesidades personales y/o familiares sin que importe-la
procedencia de los ingresos (Kessler, Ibid. p. 41) y sin

. CAPITULO 5

visualizar al destinatario de su accionar como un semejante
digno de respeto y consideracion.
* LAS SIGNIFICACIONES DE LA
| EDUCACION EN EL ESPACIO DE LA
PRISION
L ! Las significaciones soctales permiten interpretar el
il . : 5 mundo creando simbolismos sociales. De esta manera las
5 5 significacionés transmiten fines valorizados por grupos -

" sociales y se plasman en representaciones que hacen “ser”,
producen realidad y subjetividad. Por tanto, entendemos
que, sin una aproximacién a las significaciones soclales, es
dudosa la posibilidad de la comprensién del
comportamiento de las personas aunque, por otra parte,
lejos estd de intentar hacer una predictibilidad del mismo.

- En este gentido las investigaciones que dan origen a
este libro fueron hilvanando los resultados del estudio de
motivaciones, con las creencias, mitos y practicas que se
manifiestan en las trayectorias de vida, y nos posibilitan
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. Teconstruir las significaciones de la educacién en la cdrcel -

como, al mismo tiempo, relacionarlas con aspectos de los
procesos identitarios implicados. De esta manera, exanunar
las significaciones de la educacién es entrar en los contextos
_especificos que las producen, e ir en la bisqueda del
sentido que imphca reconocirmento de la sub]eﬁ\rldad de
los actores.

Es pues en las relaciones que intentamos reccmstru.ir
las significaciones, donde se producen deslizamientos de
saberes' y ge busca aproximar a la coherencia que enlaza
ideas de educacién aunque éstas no aparezcan exactamente
de la misma forma pero que, en la pluralidad de voces y
expresiones, refileren a un similar sentido como
manifestacién de fendmeno de una culttira, En este proceso
hay una irreductibilidad de la significacién a una causacidn,
en tanto la coherencia adviene en la bisqueda de sentido en
el simbolismo de la sociedad. :

Asimismo, nos interes6 descubrix si se ev1denc1aban

diferencias entre los dos grupos -estudiantes y talleristas- y
su conexién con procesos concernientes.a identificar el
rastro de los “otros” en “nos-otros” puesto que identidad es
lo que permite riombrar y nombrarnos. Segtn Frigerio y
Lambruschini (2000), es el nombre de un trabajo psiquico y
-social de construccién ética de la cultura y del sujeto social
que advenimos; simultineamente, es bdsqueda, resto,

hallazgo, encuentro, una combinatoria de mdltiples -

_elementos; eslo que deviene, ctiriosa ¥ contradictoriamente,
~de un azar o contingencia, de una necesidad a la que
subyace el deseo de ser reconocido y de un imposible, ya
que nunca se cristaliza nd se logra completamente. En suma,
la identidad compromete tanto al sujeto singular como al
colectivo social que entrafia la produccién y el respeto del
semejalite; confluyen tradiciones, afectos, valores, gustos y

114

creencias que pr0v1enen de la memorla, de la l'ustona ¥y de

" la cultura.

En estas invesﬂgacione_s reconstruimos significaciones
relacionadas a sacializaci6n, desarrollo personal, correccién,
instruccién, pensamiento crftico, salvacién o rescate y
resistencia, las que no se excluyen entre sf, ya que los
componentes de una u otras estdn presentes v a veces se
imbrican en el relato de una misma persona y ponen de
relieve distintos aspectos con los que vinculan la

significacién.

Las significaciones de la educambmlamonadas con la
socializacién expresan la relevancia de la educacién en la
induccién social, mediante procedimientos y operaciones
que apuntan a la incorporacién de pautas y formas de’
comportamiento.. Estas  pautas orientadoras de
compertamiento se constituyen en acuerdos que facilitan la
comutnicacion en las relaciones con los otros y, por cierto,
construyen maneras aceptables -a veces legftimas, otras no-
de convivencia social entre pares y entre distintos sectores
sociales. En esta manera de entender la edticacién se
enfatiza que es “medio de {ntegracion social que atemia la -
discriminacién”, en alusién a la discriminacién que pemben
o de la que son objeto.

Las significaciones de la educacién relgcionadas con el
desarrollo personal aluden al despliegue y expresién de

. potencialidades del sujeto que promueve el desarrollo de la
autonomfa y la responsabilidad.

Esta significacién de la educacién como potencia
enlaza necesidades que motivan a estudiar, como se sefiala
en el capitulo IIT, con el desarrollo de capacidades para el
debate de problemas actuales y la actividad intelectual, que
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le asigna otro valor al tiempo y posibilita proyectarse en un
futuro.

" En tal sentido, una entrevistada mujer se visualiza

estudiando junto a sus hijos, a quienes les transmite el valor
otorgado a la educacién, y proyecta completar el nivel
secundario, que asocia con la posibilidad de instalar un
micro-emprendimiento  gastronémico, rubro en el que
trabajd ¥ en el que habrfa desarrollado competencias para
hacerlo.

En este proceso de reconstruccién de la significacién
de la educacién, se observa que, adem4s de reconocerse a s{
mismos con mejores potencias y. superar preconceptos
respecto de sus propias posibilidades de aprendizaje,
también toman decisiones que son altamente subjetivantes
pues, pese a la dificultad, se viven como un gran logro,
desaffo y descubrimijentc de sus capacidades. Se
redescubren a sf mismos y esto les habilita para apoyar a
otros compafieros a estudiar, empezar o retomar

actividades educativas; sensibilizdndolos, estimuldndolos, .

lo que también se constituye en fuente de satisfaccién
personal que puede ligar a cuestiones identitarias.

‘En otro caso la significacién de la educacién se
relaciona tanto con su incorporacién a la carrera
univergitaria como con un proceso de cambio interno
inscripto en...el hecho de wvivir una experiencia tan
impresionante como es la crcel (..) en el que vivencia la figura
de autoridgd y limite que necesitabs, Tal proceso se liga
ademds al reencuentro con la figura del progenitor y la re-
adopcitn del apellido paterno que habria dejado de usar
desde que sus padres se separaron.

Las significaciones de la_educacién relacionades a la
nogién de correccién presentan cierta similitud con aquéllas
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relacionadas con la socializacién pero enfatizan més los
procesos civilizatorios al referir a la incorporacién de
pautas, valores y formas de comportamiento antes
ausentes, Para algunos, esd se traduce en cuestiones bésicas
tales como dar la mano para saludar, aceptar un abrazo,
decir gracias; para otros en “comportamiento menos violentos,
civilizados”.

A los entrevistados para quienes la educacién se

~ anuda con estas significaciones, la entrada a la prisién les

postbilité el ingreso a otros mundos, particularmente el de
las instituciones educacién -y trabajo que pautan,

estructuran y disciplinan. Asimismo, implicé establecer

lazos de filiacién, perticularmente significativos para
aquéllos cuyas trayectorias de vida transcurrieron por fuera
o al margen de las instituciones. La rutina rigida les permite
organizar su mundo y seflalan que tanto las actividades
educativas sistemaétices como los consejos y arientaciones
recibidos de referentes -pastor del pabellén de iglesia,
maestros, agentes penitenciarios- les ayuda a comunicarse y
relacionarse mejor con sus compafiercs, personal de
contacto y familiares. Dichas significaciones se amalgaman
con el discurso institucional, que considera a la educacién
un requisito para avanzar en las fases del tratamiento,
discurso hecho propio que los moviliza a “tener una
actividad educativa”.

Las significaciones de la educacion como pensarmiento
critico aluden a la funcion de develar, desocultar, ver més
alld de las apariencias, atender no sélo a lo explicito sino a
lo implfcito en el conocimiento, y estd presente
especialmente en los relatos de estudiantes de carreras de
grado. Ellos se habrian apropiado tanto de cuerpos
conceptuales como de herramientas de andlisis de Ia
realidad, tal como lo evidencian las siguientes citas: “ensefia
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a ver lo que verdaderamente es”; "te ensefia a ver la realidad,
- transparenta fodo..te ensefia a traslucir... te permite generar
 espacios de revisidn critica como persona...como actor social”; “te
_ permtte eso, aprender a ver las cosas que a veces no son como
pﬁT‘ECB?I

Se recupera de la universidad tanto la informacién
académica como, lo que un entrevistado denomina, In
educacién no formal del PUC, refiriéndose a las posibilidades
de tomar la palabra, de pensar con otros, de advenir en

sujeto social y politico, también en los espacios’

extracurriculares o actividades relacionadas con la vida
universitaria -4 modo de centro de estudiantes- que

colaboran en la donstruccion de la identldad de estudiante '

universitario,

a_sigr icacion_de la_educacién relaciona abonla
instruccidn refiere a una valoracién de la educacién formal

donde se resaltan contenidos . de enseflanza o dé

conocimientos de diferentes campos disciplinares. Esta
- significacion de la educacién se presenta escasamente e la
investigacién y es destacada fundamentalmente por quien
cuenta con una trayectoria de escolaridad continua y un
elevddo nivel de instruccién.

La icaciones de la educacién relaci con la
* “salvacién y rescate”, Son significaciones que enraizan 0
logran pleno septido en el contexto de encierro como
castigo del delito, en tanto aportan una proteccién a la
violencia particular de la céreel 'y a las vlolencms
transitadas en sus vidas,

...A los que estamos acd yo les digo: - estudid, porque eso és
 lo vinico que te puede salvar, que ncd adeniro hay mucha gente
que se puede salvar para que no reincidan en el delito.. )(2-EV) |
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yo qmstem eso, que si hay genle mteresada en rescatar a log
chicos...dicen dos entrevistados. (3-Ey TV)

_ La significacién de la educacién relacionada con la
registencia remite a una forma de afrontar la situacién de -
privacién de libertad, los malos tratos y el embrutecimiento.
De manera similar a la anterior, encuentra cabal sentido en

‘el contexto de la “prisién, Asf, para un entrevistado la

educacién es una “frinchers” -junto a la actividad fisica y
trabajar en su causa- para enfrentar y resistir la cércel, es
decir, una forma de sobrevivir y combatir la alienacién alif
donde 1a fuerza y la estupldez tienen la razén.

‘Bstas significaciones de la educacion en la prisién son
compatibles con la educacién en tanto transmisién de'la
cultura y los valores de una sociedad excluyente, pero
también son parte de la existencia de sujetos que despliegan
-2tn en penosas circunstancias- el desarrollo y produccién
de nuevas potencialidades. Son inherentes a las rupturas,
ausencias, vaclos en trayectorias de vida, y aportan a la
comprensién’ de un sinntimero de fenémenos que de otra
manera permanecerfan ininteligibles, para ellos mismos.
Ast pues, es de destacar que en estas lineas de significaclén
de educacién presentadas adquiere visibilidad el fenémeno
de marginacién de base que esta poblacién comparte en su
mayoria. Marginacién - que priva de saberes, . objetos,

. conocimientos que conforman las relaciones entre el

“mundo social”, la familia, la escuela y su propia relacion
con los adultos encargados de su socializacién. Lugar -
presente/ausente- .. de  los diferentes  aduitos
"socializadqres" y de sus relaciones con los diversos
“socializados”, que es una clave de comprensién .de los
mecanismos y los resultados de inclusién social. En suma,
las significaciones de la, educacién ponen de relieve Ia
marginalizacién y los procesos de vulneracién del sujeto en
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nsociable a ningtin sentido ordenador ni se ﬁluz necesarigmente a
una representacién trascendente. El usuario, n drfmncm del
_ alumno, puede conectarse y dejar de hacerlo.

El proceso de constituirse en estudiantes en condicién
de privacién de la libertad es tanto mds importante si
apreciamos la distancia entre “salir del pabellén” o “pasar
el tiempo”, necesidad vital y absolutamente razonable en el
contexto de la prisidn, que operaba como una de las
motivaciones mds fuertes para incorporarse a las
actividades del PUC, como ya hemos sefalado, a
' posicionarse como estudiante, con lo que ello implica en

términos de esfuerzo, exigencia, responsabilidad y
autonomia. :

El camino a recorrer para construirse como estudiante
o es lineal, ni gencillo ni exerto de contradicciones y -

tensiones, gino mds bien un camino sinuoso, lleno de
cortadas, con avances y retrocesos, Sin embargo, los
participantes de la investigacién -tanto estudiantes como
talleristas- reconocen muy especialmente un aporte que no
tiene regresién en la reanudacién de la practica de escritura
¥ la movilizacién del pensamiento, que se expresa en los
términog ~ analisis, dmcusmn de conceptos, reflexién,
apertura mental.

..e1t particular me despertaron algo que yo habin dejado atrds_erg

hacer anglisis, ensayos....Yo esto lo hacia pera ahora lo hago con

una facllided, porue.... discutimoes mucho por distintos
conceptos... @ su vex me ayuds a reactivar cosas que habig

olvidado...hacla casi dos aftos que yo habia dejado de escribir (9-

TV) . :

..en lo gocial se estd dando como un signo de la mejoria por el
mejor trato y también, como ach tenemos poco contacto com otra
gente, se mejora él léxico y las formas de expresién. En lo téenico,

antes copiabg, ghora analize el problema (8-TV)
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Yo -fenia un pensamiento muy...pensaba de acd a la pared, no
tenia un conocimiento amplio ahora el conocimiento que me ha
brindado la carrera es super amplio, Mgﬁmﬂgﬁmﬁ. _
E-EyTV) | -

Intyoduccidn a In Filosoﬁa, me encantd, la reflexioné...me abrid
un abanico de perspectivas desconocidas y que se pueden levar a
cabo perfectamente, o sed, que hay varios caminos alternativos g

utio solo (4-BV)

Se ha puesto en juego en el desarrollo de distintos

procesos de pensamiento y habilidades cognitivas, en Ia
construccién de esquemas de interpretacién de la realidad,
en la posxbﬂdad de contar con distintas perspectivas de
andlisis y de caminos para llegar a un resultado, los que son

~ objetivos de las instituciones educativas en general y de las

de educacién superior en partlcula.r Asimismo, en la

* manifestacién del compromiso de devolver a otros lo

aprendido y la responsabﬂidad frenteala sociedad.

el compromiso que tomto adentro de In chreel, see es el
" compromiso que tomo porque yo me doy cuenta que esq es ln
sociedad de maflana que hay gite desarrollar, bugno, yo puedo

hacer gracias al compromiso que adguirl por el estudio, sl
conocimiento para fundar lo que digo, y ese efercicio me hizo -

como soy... (2-EV)

Fn este sentido, la posibilidad que brinda la educacmn
en un contexto institucional que se caracteriza por el
embrutecimiento y la degradacién que hacen perder los
atributos humanos, como ya hemos analizado, resulta de
especial relevancia en 1os procesos identitarios.

Soy un estudiante unfversitario que estd preso y no un preso que
estudin en la Universidad, tiene que ver con la construceidn de
una identidad donde no s6lo se trata de lo relacién docente-
alumno sino lambién entre alummnos, como fue euando votamos,
fuue ey importante porque nos mostraron como sujeio polftico,
para la mayoria las dos instituciones no se separmn... (1-EV)
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la -dificultad para lograr el recomocimiento social, ser
miembros de un grupo y una cultura, estar inscriptos en el
territorio de lo comin y de lo ptblico,

Sighificaciones que contribuyen al ca.tifbm de la
posicion subjetiva en la carcel

A partir de la sistematizaci6n aﬁterior, es posible

afirmar que en los procesos de reconstruccién de la

significacién de la educacién se transversaliza la nocién de

cambio y que ella se entrelaza intensamente en la’

producciéon misma de la idea qiie se tiene de identidad/es,
es decir, la naturaleza simboélica social de la subjetividad y
de las practicas de los sujetos con log que se trabaja. Nocién
de cambio que aparece bajo diferentes imégenes y que
permite que ellos mismos reflexionen acerca del pasado, el
presente y el futuro. Asf pues, expresan que experimentan
el cambio ez

- las relaciones con los otros, lo que supone objetivarlas e
interactuar con superiores, compafieros, familiares y
amigos de una manera distinta a como lo haclan
anteriormente.

- la ampliacién del lenguaje y la incorporacién de nuevas
formas de expresién, paralelamente a la ampliacién
del circulo de relaciones sociales, Io que se constituye a
su vez en factor de diferenciacién social respecto de
oiros compafieros, 2

0 Cabe sefinlar q-ue la amypliacién del lenguaje y las formas de expresidn, lo que
favorece las posibilidades de comunicacién, en especial con sectores gociales
distintos al de su procedenda, es un aspecto recurrente y muy valorado en
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~ la posibilidad de medir las consecuencias de sus
acciones y de autocontrol, ligado al predominio de la
palabra antes que la accién y a comportamieritos
menos violentos.

- los esquemas de pensamiento y accién, en alusion a
nuevas formas de analizar a los otros y las relaciones
sociales, a la incorporacién de perspectivas antes

desconocidas y la visualizacion de un horizonte en el

que se distinguen caminos alternativos, en la
capacidad de argumentacién,

- la visualizacién de un futuro, aunque difuso y sin poder
precisar los pasos intermedios para lograrlo,
mencionado en mayor medida por los estudiantes que
cursan carreras de grado,

En definitiva, estas diferentes imégenes que aluden al
cambio tal vez podrfan condensarse y englobarse en una
transformacién de envergadura de una posicién subjetiva
como “estudiante universitario” armada sobre un plano
valorative, ya mencionada en el capitulo 3.

- Esta idea emergente del material empirico como una
interpretacién del cambico que genera una significacion
social nos hace reflexionar acerca del constituirse como
estudiante. Como claramente expresan Duschatzsky y
Stuluwark (2003, p.200) “Alumno, es aguél que habita unu
posicién en relacion con la ley (se construye respecto de figuras de
autoridad y ritos de perterencla...” Los autores distinguen
alumno de usuario, este @timo

“guien arma wna conexion evanescente y exenta de toda mornl
(.} I conexidn da cuenta de una forma de contacto que no es

diversas nvestigaciones desarrolladas con jévenes y adultos que completaxon
la escolaridad en la modalidad de educacién de adultos fuera de la prisién.
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Las significaciones de la educacién como sociaHzaciéﬁ, '

que en este transitar en el programa posibilitd encontrar el
poder que imprime la formacién como derecho de acceso a
la palabra, la escucha y la reflexién mediante modos de
subjetivacién que los inviste como sujetos pensantes y
criticos. Fstas significaciones de la educacién estdn
conformadas asmusmo por ideas de correccién propias de
la educacién como parte del “tratamiento” penal tendiente
a la normativizacién de comportamientos, cuando también
en ciertos casos estdn fuertemente impregnadas por el
componente de la significacién de la educacién como
salvacién o rescate del abismo de la marginalidad, -

En efecto, es posible considerar en estos tramos o
instancias de andlisis en su inclusién en el programa, que la
educacién ofrece una via de entrada a la humanizacién. Ello
posibilita una manera de construccién de una filiacién

simbélica del sujeto en un territorié con otzos y en la

conciencia de transitar por el espacio pablico. Filiacién que’
nos  hace miembrog  del mundo y nos conv1erte en

semejantes

‘ Cobra importancia tam.bién el slgm&cado de la
educacién como desarrollo de nuevas potencialidades,
progreso y mejoramiento y contribuye en la emergencia de
nuevos intereses, encauzandolos de modo socialmente
-aceptables.

De esta manera, en este proceso es posible reconocer

las interferencias que la educacién como derecho produce
con las significaciones cristalizadas que organizan el
sentido de la prisién basados en el control social punitivo
bajo el signo de cumplimiento de la condena como pena.
Interferencias que abren visibilidad sobre la idea de
segregacién de lo diferente, lo patolégico, lo desviado,
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propiag del siglo XIX y que perviven en la cultura carcelarlei
como as{ también, las interferencias con nociones mas
actuales de resocializacién que operan como instrumento
de modulacién de la pena y otorgan visibilidad a las
condiciones de existencia de sectores pobladonale'
sefialados y estigmatizados como amenaza concreta §
latente del orden soclal y que Operan en la selectividad del -

- sistemna penal,

En suma, la educacién como dered:m lleva a superar,
contradictoria y paradojalmente, estereotipos revitalizados
y reforzados en la ingtitucién carcelaria acerca de la

finalidad de la educacién en una sociedad. En este sentido, .

podemos entender que quienes. estdn participando del
programa van reconstruyendo, méds alld de lo que la
instituciéh penitenciaria:es capaz de controlar y mortificar,
mediante la pérdida de las relaciones con el exterior y las
formas rutinarias de relacién que se establecen al interior de
la prisién, nuevos sentidos que invisten a los sujetos de
capacidad deliberativa que posibilita el elermcio con mﬂyor

libertad de la autonomia,

Autonomfa que, por cierto, no se logra a través de
convertir -la educacién como una forme del tratamiento
penitenciario- sino que se logra al ofrecer espacios de
seguridad, en el sentido planteado por Meirieu, basados en
la confianza y el respeto, como as{ mismo en reglas
significativas que, al mismo tiempo que prohfben y
constrifien, autorizan y son condicién de libertad; es allf
donde es posible pensarse a sf mismo como sujeto a normas
que adquieren un nuevp sentido.

Tales procesos van posibilitando la reconstruccién
identitaria sobre bases superadoras, como asf también la
generacién de proyectos de vida capaces de romper la
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En esta dltima cita se advierte con fuerza la
diferenciacién cualitativa en el proceso de nominaciéon que
deviene de una transformacién identitaria y da visibilidad
al efercicio de la cludadania a través de ejercer el derecho a

~votar en condicién de tal, como asimismo, del despliegue

de otras capacidades sociales que visibilizan aspectos

subjetivantes de maduracién personal y de posibilidad de tomar
decisiones.

Es este un proceso en el que expresan un horizonte, un
futuro con una proyeccién en el mismo plagado de dudas y
temores por lo que ocurrird una vez obtenida la libertad. La
adquisicién de la libertad es deseada, sofiada, esperada e
igualmente temida, ya que moviliza expectativas, al tempo
que genera dudas, interrogantes, inclusive deseos de
retroceder ante la inminencia de la salida ‘que puede
configurarse como amenaza. Este momento es
especialmente mencionado por quienes se encuentran en

esa situacion.

Siempre estoy haciendo planes, como de acd slempre trato de
proyectarme al futuro, as{ cuando uno estd encerrado fodo el
tiempo uno piensa qué vas a hacer en el futuro,..por ahi son
miedos o no, pero uno se preoctpn por la salida a la calls, el estar
acd en la circel a afuern, en la calle, es un trayecto, dificil, (5-EV)
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A MANERA DE CONCLUSION

El propésito orientador de nuestras investigaciones
fue reconstrur las significaciones atribuidas a la educacién
a partit de aproximaciones a Jas motivaciones al estudio de

las personas privadas de libertad que participan del

Programa Universitaric en la Cércel, con el interés de
problematizar el lugar de la educacién en la situacién
particular en la que se encuentran los participantes del
proyecto, esto es, en situacién de la privacién de uno de los
bienes més preciados para los seres humanos: la libertad.
De allf que este trabajo se constituye para analizar las
significaclones de la educacién que se producen en el
tratamiento penitenciario y la educacién como derecho.

En estas investigaciones emergen significaciones
inherentes al contexto institucional penitenciario que
entrelazan atribuciones provenientes de nociones de
educacidn socializadoras y reparan las vicisitudes de
trayectorias de vidas vulnerabilizadas por condiciones
adversas e inciertas, donde estuvo limitada -por no decir
aisente- la educacién, donde’ prevalecieron modalidades
cristalizadas de organizar sentidos de lo permitido y Io
prohibido sin mayor comprensién de lo que implicaba la
autonomia como construcciton deliberativa de sus acciones.



alienacién o determinaciones sociales que condujeron a la
situacién delicHva. En consecuencia, la vulnherabilidad
social, que estd en la base de las violencias y de los delitos,
es puesta en crisls y ellp profundiza la mivada de la
educacién como valor humano.

El reconocimiento de esas transformaciones no elude,
sin embargo, el interrogante acerca de la persistencia de
estos cambios y el interés en la educaci6n, una vez obtenida

7 la Ubertad de movilidad, nuevamente enfrentados a

condiciones precarias de exstencis, al etiguetamiento y a
limitadas o nulas politicas sociales de apoyo para liberados,
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EPILOGO

La Educaci6n en la cércel,

un proceso de desenajenacién,

La experiencia del Programa Universidad en la
Cércel :

por Diego Neo. -

La experiencia’ de la insercién de la Facultad de
Filosoffa y Humanidades de la UN.C. contextos de
privacién de - libertad pone en evidencia el poder
desenajenador de la educacién en realidades e instituciones
que se caracterizan por proponer discursos deconstructores
en Jos sujetos a su cargo. La experiencia del PUC (Programa
Universidad en la cércel) nos muestra c6mo la educacion,
como derecho fundamental de ias personas, trasciende los
limites impuestos por realidades tan polarizadas,

FEn una época de profundas desigualdades, en que la
estructura completa de nuestro pafs se encuentra abrumada
por la incredulidad, la inseguridad y un individualismo
absoluto, a muchos les parecfa que nada podria hacerse
para cambiar una realidad que se mostraba como natural:



“el individuo que comete un delito ya esta perdido y nada
puede hacerse por cambiar esa situacién”, En este sentido,
el compromiso asumido por quienes integramos el PUC ha
permitido reflejar que, cuando se articulan las relaciones
humanas, se puede ejercitar la plena libertad, en el mds
estricto sentido de la palabra. La educacién y la formacién
integral de la persona son el cimiento indispensable para
construir nuevos valores y oxigenar la cultura de las
personas, y de toda una sociedad.

Este proyecto atraves6 un profundo proceso de
" discusién en la vida interna de la Facultad, y acerca de las
- implicancias de la educacién en la cdrcel. En noviembre de
- 1999 el expediente que materializaba la utopfa del PUC fue

aprobado sobre tablas en el Consejo Superior dela UN.C.y .

tras ello se realizaba la firma con el Ministerio de Justicia y
el SPC, que vio con agrado el compromiso que asumia la
Facultad y se comprometia al trabajo en conjunto, mediante
. la creacién de una comisién mixta de trabajo, con miembros
representativos de ambas institiciones.

EI PUC se ha convertido en un vérti;:e de enlace entre '

quienes han legado a los extremos mds abruptos en la vida
de tha persona y el camino hacla la creacién de una
expresién diferente y renovada de la persona humana,
utilizando como herramienta dignificante el conocimiento y
el pensmmento humano, en todas sus expresxones

Cuando la expenenma del PUC, enla chrcel de barrio
San Martin, dio sus primeros pasos, muchas fueron las
miradas escépticas que atinaban a anunciar que era una
propuesta en vano. Pero gracias al compromiso y las
convicciones de quienes crefan en lo que haclan y que la
_educacién podfa redimir al hombre y enfrentatlo a un
desarrollo personal, “los resultados fueron méds que
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satisfactorios. No s6lo porque los compromisos asumidos
por los internos-alumnos fueron responsables, sino porque la
distancia de la educacién como un derecho inalienable del

- hombre se achicaba ahruptamente y sé transferfa & nuevos

actores.

Hsto nos permite reflexionar sobre las imp_]jcancias y
las tonalidades que matiza la Educacién en un contexto
extraordinario, y sobre la educacién como un ejercicio que
trasciende las realidades méds extremas. La experiencia del
programa UBA XXI nos da claras muestras de esta
reflexién. No s6lo porque los sujetos han podido modificar
sus propias realidades personales, sino también porque han
servido de conectores para terceros.

La carcel, como institucién, se caracteriza por sostener.

un discurso retroalimentado por sus consumidores, los

propios internos alojados en ella: no fene sentido que te
capacites porque no vas a cambiar. La educacién, en tanto
formacion y reflexién, lleva al inferno a que interiorice
procesos criticos no sélo en un futuro profesional, sino

como persona, que tiene que repensarse y redefinirse a

partir de un estado de conciencia distinto. Incluso este
proceso de maduracién a partir del conocimiento implica
también un compromiso de formacién en lo personal y de
transformacién en las relaciones interpersonales para con
los demds.

Los objetivos de la formacién académica no stlo
apuntan a la educacién del sujeto sino al compromiso de Ios
actores en la incorporacién de la préctica universitaria a la
vida cotidiana y a la formacién de los sujetos como actores
sociales comprometidos con la realidad que viven y
enfrentan,  Estos  planteamientos, .que incorpora
indirectamnente  los  procesos  educativos, inciden
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directameénte en la identidad de los infernos-alummos, que ya
no se definen a partir de un Htulo institucional sino a partir
de una introspeccién personal, dejando de ser  meros
internos de una institucién penitenciaria para pensarse
como personas. No se puede constituir ningtn tipo de
identidad sino hay un “otro” que le permita iniciar los

procesos criticos. Hsto desafia no sélo la logica de una

institucién  verticalista, sino también las relaciones
interpersonales entre los internos.

Quiero resaltar la funcién pedagégica de la metodologla
de la experiencia, pero no sin mencionar que existen otras
experiencias formales y no formales que propenden a la
formacién humana y a la incorporacién de procesos criticos
en la vida de los actores. Esto sélo es posible gracias a la
participacién y el compromiso de quienes, como docentes-
formadores, se hacen responsables de que la cdrcel es una
institucién que depende del compromiso de todos y de Ia
deconstruccion de los falsos conceptos que, socialmente,
muchas veces nos formamos. Si rios quedamos con la vaga
idea de que “nada se puede cambiar’, nos enfrentamos a
una actitud que nos lleva a pensar la cdreel como una jaula
de personas sin ninguna finalidad.

El punto més significativo de este proceso de
transformacion es el de que la experiencia exige, en los
sujetos actores, que éstos se sientan parte activa y
responsable de la vida del mismo, como programa de
educacién y como lugar y momento de formacién humana
y social. Esto es posible porque esta relacién que se genera
entre educador y alumno pone de manifiesto Ia escucha, y
pérmite que el interno se sienta reconocido por quien
también forma parte de esta experiencia. No existe distancia
entre docente/ alumno, sino que se pretende que la relacién
sea dialéctica: los dos aprenden, 1os dos engefian.
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Para concluir, aunque podriamos, de seguro, encontrar

otras aristas que nos permitan pensar acerca de lag

implicancias de la educacién en la cércel como proceso de
desenajenacién, quiero recalear que hablar de educacién no
es 86lo hablar de alguien que transmite determinado
conocimiento, sino de alguien que cree que a través de la
educacifn, se pueden generar nuevos valores y forjar la
construccién de un espacio de pensamiento y reflexién en la
vida de los peraonas... |y €50 no es poca cosal '
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