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i en la pedagogfa tradicional la iniciativa, correspondia al docesite, que cd, al

mo tiempo, el sujeto del proceso, el elemento decisive Y decisorio; si en la peda-
gia nueva la iniciativa se dcsplaza_.,hécia ¢l alumng, ubicindose el nervio dg 1a ac~
Jon educativa_en la relacidn profegor—glumna, por lo tanto, relacion interperso-
al, intersubjetiva, en la pedagogia tecnicista el elemento principal pasa a ser la or-
ganizacion racional de los medios, ocupando profesor Y alumno una posicién secun-
daria, relegados a la condicion de ejecutores de un procese cuya concepeion, pla-
neamiento, _-':oordinadién y condtrol quedmi 4 cargo de especialistas supuestamente
nhabilitados, neutros, objetivos, impasciales. La organizacion del proceso se convier-
te cn la garantia de eficiencia, comp:nsnn'do y corrigiendo Jas deficiencias del pro-
fesor y maximizando los efectos de su intervencion. : :

Cabe sefialar que, aungue la pedagogia nueva también da gran importancia 2 los
medios, hay, sin embargo, una diferencia fundamental: -micntras .en la pedagogia
pueva los medios son dispuestos y estdn a disposicion de Ia relacién profesor—alum-
no, es decir, al servicio. de e#a relacion, en la pedagogia tecnicista la situacion se in-
vierte. Mientras en la pedagogia nueva son las profesores y los alumnos quienes de-
ciden si utilizan o no determinados medios, asi como cudndo y cémo lo harén, en la
pedagogia tecnicista se diria que ¢s el proceso el que define lo que profesores y
alumnos deben hacer, asi como cuindo y como lo hardn.

Se comprende entonces, que para la pedagopia tecnicista la marginalidad no serd
identificada con la ignorancia ni serd detectada.a patir del sentimiento de recha-
z0. Marginado serd el incompetente (en ¢l sentido técnico de la palabra), @__ggplfl
ineficiente ¢ improductivo. I,a educacion contribuird a superar el problema de la
marginalidad en la medida en que forme individiios eficientes, por lo tanto, capa-
ces de contribuir al aumento de la productividad de la sociedad, Asi estard cum-
pliendo su funcion de igualacién social. En ese contexto tedrico, la igualacion social
o5 identificada con ¢l equilibrio del sistema (en el seatido del enfoque sistémico). La
marginalidad, esto es, la incﬁcicnéia y la imprnductiyidad., se constituye en una
amenaza contra la estabilidad del sistema. Como el sistema comporta miltiples fun-
ciones, a las cuales corresponden determinadas ocupaciones; cOmo £5as diferentes

fiuncinnes son interdependientes, de tal modo que la ineficiencia en el desempefio
de una de ellas afecta a las demds y, en consecuencia, 2 todo el sistema, cabe a la
educacién proporcionar un eficiente entrenamiento para la ejecucion de las milti-
ples tareas continuamente demandadas por el sistéma social, La educacion serd
concebida, pues, como un sub-—sistema cuyo funcionamiento eﬂqii-.ntn es esencial
para el equilibcio del sistema social del que participa. Su base de sustentacion teori-
ca se desplaza hacia la psicologia behaviorista, 1a ingenieria del comportamiénlo, la
ergonomia, informatica, cibemética, que tienen en comin una inspiracién filosofi-
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ca neopositivista y el método funcionalista. Desde el punto de vista pedagogi
concluye, gntonccs! que si para la pedugogia teadicional la cuestion central es a
der y para la pcdagag'_ia noéva aprender a aprender, par la pédagogia tecnici:
que importa es aprender @ hacer. ' !

_Ala teoria pedagopgica’expuesta corresponde una reorganizac‘ién de las esc
que pasan por un creciente proceso de burocratizacion. Efectivamente, se cref
el proceso se racionalizaba cn la medida en que se actuase planificadamente.
ello era necesarip: bajar instrucciones minuciosas-sobre chmo proceder con Vi
que los diferenfés agentes cumpliesen cada cual las tareas especificas asigna
cada uno en el amplio espectro en que ‘se fragmenta el acto pedagogico. El cc
seria hecho bdsicamente a través del cumplimiento de formularios. Bl magi:

pasé entonces a ser sometido a un pesado y sofocante ritual, con resultados vi
mente negalivos. En verdad, la pedagogia tecuji,-i_st_n“_gl';gte_rm.'_r_inﬂmsfuri:--a- la
EW del sisterna fabril, perdié-de.vista la especificid
1a_educacién, ignorando queé la articulacion entre.escucla y proceso productivo
de modo indirecto y a través de complejas mediaciofies. ‘Adémés, en la practice
cativa, la orientacidn tecnicista se cruzé con lascondiciones tradicionales pret
nantes en las escuelas y con la influencia de la pedagogia nueva queé ejercio un
roso atractivo sobre los educadores. En esas condiciones, la pedagogiu.tabn
acabé por aumentar el caos en el campo educativo generando tal nivel de disc
nuidad, de heterogeneidad y de fragmentacion, que prdcticamente impidi6 €l t
pedagdgico. Con esto, el problema de Ia marginalidad s_félo tendib a agravar
contenido de la ensefianza se tomo ain mis escaso y Ja-rejativa kmpliacion de
tunidades se tomé irrelevante frenie @ los altos indices He désgreion ¥ repite
La situacion descripta afecté particularmente a Akné_:icé Latina 'ya que ¢
de las actividades—fin hacia las actividades—medio parte considerable de los 1
sos, conocidamente escasos, destinados a l1a educacion. Por otro lado se sabi
buena parte de los programas interacionales de implantacion de tecnolof
ensefianza en esos paises tenian detrds otros intereses como,ipar ejemplo, 1a

de artefactos tecnolbgicos obsoletos a los paises su bdesarrollados * .

3. LAS TEORIAS CRITICO-REPRODUCTIVISTAS

Como ya sefialé, el primer grupo de teorias concibe a la marginalidad corn

- desvio, teniendo 1a educacion por funcién la correccion de ese desvio. La mat

lidad es vista como un problema social y-la educacion, que dispone de auton
respecto de la sociedad, estarfa, por esa razén, capacitada para intervenir eficaz
te en la sociedad, transformdndola, tomandola mejor, corrigiendo las injusticie
definitiva, promoviendo la igualacién social. Esas teorias consideran solo la &
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de la educacién sobre la sociedad. Porque desconocen las determinaciones sociales g j
del fenémena educativo las denominé “teorfas no—criticas”. Inversamente, las teo- -~ A
rias ‘del segundo grupo, que pasaré a examinar, son criticas, dado que postulan la (JQj‘{"/'G
imposibilidad de comprender la educacién si no es a partir de sus condicionantes g
sociales. Hay, pues, en esas teorias una percepcitn cabal de la dependencia de la \5‘5’
educacién respecto de la sociedad. Mientras tanto, como el andlisis que desarrollan. é}} :
llega, invariablemente, a la conclusién de’ que la funcidn propia de la educaciones

la reproduccidn de la sociedad en que ella se inserta, merecen la denominacion de

“teorfas critico—eproductivistas™. Tales teorias cucntan con un razonable mimero

de representantes y s¢ manifiestan a través de diferentes versiones. Estdn, por ejem-

plo, Ios lamados *‘radicales americanos™ cuyos principales representantes son Bow-

les y Ginis, que en su libro “Schooling in Capitalist America” ¢ pueden ser clasifi-

cados en este grupo de teorias. Estos autores consideran que la escuela ten {a, en'

sus origenes, una funcién igualadora. En cambio, actualmente, se torna cada vez

mis discriminadora y represiva. Todas las reformas escolares fracasaron, haciendo

cada vez mds evidente el papel que la escuela desempeiia: reproducir la sociedad de

clases y reforzar el modo de produccion capitalista. i

Sopesando las diferentes manifestaciones, considero que, dentro de este grupe,
las teorias que mayor repercusion tuvieron y que alcanzaron un mayor nivel de
elaboracién son las siguientes:

a) “teoria del sistema de ensefianza coma violencid simbolica” ;

b) “teoria de la escuela como Aparato ldculéglco del Estado (AIE)" Ti’

c) “teorfa de la escuela dualista”. rw.vk\

Enlo que sigue comentaré brevemente cada una de eﬂas

3.1, Teorfa del suterna clc ensefianza como violencia simbélica g ux.@ﬁ:qmoﬁ.

Esta tmrl&,esti_demrmhadn en la obra “La Reproduccion: elementos para una
teorin del sistema de ensefianza™, de P. Bourdieu y J.C. Passeron 7. La obra estd
sompuesta por dos libros. En el Libro [, fundamentos de una teoria de la violen-
sia simbélica, la teorin es sistematizada en un cuerpo de prpposiciones l¢gicamen-

te articuladas segin un esquema analitico—deductivo. El hbra I expone los resu] ) &

tados de una investigacion empirica llevada a cabo por los autores én el sistema es-
colar francés, en uno de sus segmentos, la Facultad de Letras. Como los andlisis del
Libro I pueden ser considerados aplicaciones a un caso historicamente determina-
do de los principias generales enunciados en el Libro I, aunque hayan servido, al
mismo tiempo, como punto de partida para Ja construccion de los principios del
Libro I, mi exposicidn se limitard al contenido del Libro I.

{J
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El Libro I constituye, mds que una sociologia de la educacién, una socio—lapgi-
ca de la educacion. Y es asi porque no se trata de un anilisis de la cducacién como
hecho social, sinp de la explicitacion de las condiciones l6gicas de posibilidad de
toda y cualquier educacién para toda y cualquicr sociedad de toda y cualguier épo-

Aca o lugar, Se trata de una teoria axiomdtica que se despliepa deductivamente desde
Jos prifcipios universales hacia los enunciados anal iticos de sus consecuencias partj-
culares, Por.eso, cada grupo de proposiciones comienza siempre por un enunciado
umvcrsa.l (todo poder de violencia simbélica . . , toda accion pedagogn:'l . ete.)
y termina en Und, aphcac:on particular, expremda a través de la foomula “una for-
macion social delennma.da. .."". Por otro lado, con el fin de preservar la validez uni-
versal de.la teorin, los autores tienen el cuidado de utilizar siempre la expresion

“grupos o clases”, no refiriéndose jamds, a las clases solamente; lo que indica que
Ta validez de la teorfa no preténde circunscribirse a las sociedades de clases sino ex-
tenderse también a las soqundes sin clases que, por casualidad, hayan existido o
vayan a exist{r.lEn suma{ el axioma fundamental (proposicidn cero), que enuncia
la teoria gen‘&rﬁ.l de la violencia simbdlica, se aplica al sisterna de ensciianza defing.
do como una modalidad especifica de violericia simbélica (proposiciones de grado
4) a través de proposiciones intermedias que tratan, sucesivamente, la accidon peda-
gogica (proposiciones de grado 1). la autoridad pedagogica (prupasu:luncs de prado
2)y el trabajo pedagogico (proposiciones de grada 3).

— Por qué violencia simbdlica? Los uutores toman como punto de partida que to-
da y cualquier sociedad se estructura como un sistemna de relaciones de fuerza mate-
rial entre grupos o clases. Sobre la base de la fuerza matedal y bajo su determina-
cion se erige un sistema de relaciones de fuerza simbdlica cuyo papel es reforzar,
por disimulo, las relaciones de fuerza material. Esa es la idea central contenida en

, el axioma fundamental de la teoria. Si no, veamos su enunciado:

“Todo poder de violencia simboélica, esto s, todo poder que llega ' imponer sig-

“nificados y a imponerlos como legitimas, disimulando las relaciones de fuerza que

estdn en la base de su fuerza, afiade su propia fuerza, propiamente simbélica, a esas

relaciones de fuerza” (1dem, pag. 19). ‘

Se ve, entonces, que el reforzamiento de la violencia material se da por su con-
version en ¢l plano simbdlico donde se produce y reproduce el reconocimiento de
la dominacién y de su legitimidad por el desconogcimiento (disimulacién) de su ca-
racter de violencia explicita, Asi,| la la violencia material (dominacion econdmi-

_ | ca) ejercida por los grupos o clases dominacts

dos corresponde la violencia simbdlica (dormnnc.mn cultural). |

La violencia simbalica se manifiesta de miltiples formas: iu formacion de la opi-

‘ygjon piiblica a través de fos medios de comunjeacion de masas, diarios, etc., la pré-

» subre los gmpm o cleges domina-
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sligiosa; la actividad artistica y literaria; la propaganda y la moda; la educacion
ar, ete. En la obra en cuestion, el objetivo de Bourdieu y Passeron es la accidn'
ogica institucionalizada, es dec;‘r;_el sistema escolar. D ahi el subtitulo de (a
“Elementos para una teoria del sistema de ensciianza®. Pura ello, partiendo de
ria general de la violencia simbélica, buscan explicitar la accion pedagégica
somo imposicidn arbitraria de la cultura (tambidn arbitraria) de Jos grupos o
dominantes sobre los gripos o clases dominados/ Esa imposicion, para ejec-
implica necesaiamente la autoridad pedugégica (AuP), esto es, un “poder
ario de imposicién que, sélo por el hecho de ser desconccido como tal, se
ntra objetivamente reconocido’ como autoridad legitima™ (Ibidem, Propo-
2.1. ., pig. 27). Li relerida accién pedagdgica (AP) que se ejerce a través de
ordad pedagogica (AuP) se realiza a través del trabajo pedagdgico (TP) en-
lo “como trabajo de inculeacidn que debe durar lo suﬁcileﬂte' como para,
ieir una formacion durable; es decir, un habitus, como producto de la interio-
6n de los principios de una arbitrariedad eultural capaz de perpetuarse después
e de la aceion pedagopica (AP) y por eso de perpetuar en las practicas los
ipios del arbitrario interiorizado™ (Ibidem, Proposicién 3. pig. 44).
ra comprender el sistema de ensefianza (SE) es de fundamental importancia la

cion entre trabajo pedagdgico (TP) primario (educacion familiac) y trabajo pe- <= I

sco secundario, cuya forma institucionalizada es el trabajo escolar [TE)LCO
efialan los autores en el “escolio” de la proposicion 1 (pag. 20), “se reserve
su momento légica (proposiciones de grado 4) la especificacién de las formas
i efectos de una accidn pedagdgica (AP) que se ejerce en el marco de una inst-
n escolar; solo en la dltima proposicién (4.3) se encuentra caracterizada expre-
nte la AP escolar que reproduce la cultura dominante, contribuyendo de ese |
) & reproducir la estructura de las relaciones de fuerza, en una formacidn social
ie ¢l sistema de enseflanza dominante tiende a asegurarse el monopolic de la
acia simbolica legitima™; (Ibidem, pp.20—21). La proposicion 4.3, sintetiza, de
> exhaustivo, el conjunto de la teorfa del sisterna de ensefianza como violencin
Slica, Vale la pena, entonces, a pesar de su extension, transcribirla integra-
e, .

n una formacion social determinada, el SE dominante puede constituir ¢l TP
nante como TE sin que los que lo ejercen ni los que a él se someten dejen de
ar su dependencia respecto de las relaciones de fuerza constitutivas de la forma-
social en que se ejerce, porque: 1) produce y reproduce, por los medios pro-
de la' institucion, las condiciones necesarias para el ejercicio de su funcion in-

- de inculcacidn, que son, al misma tiempo, las condiciones suficientes para la
acion’de su funcién extema de reproduccién de la cultura legitima y de su

S
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contribucion correlativa a la'réproduccion de las relaciones de fuerza; y porque 2)
por el solo hecho de que existe y subsiste como institucion, implica las ::oﬁqdicig-'
nes institucionales del desconocimientn de la violencia simbélica que egjercs, o sea
porque los madios instituciongles de los cuales dispone como institucion n:]ari\-a:
n:lent? autonoma, detentadora del monopolio del ¢jercicio legitimo de la violencix
simbélica, estin predispuestos a servir también, bajo la npuﬁenéia' de n.cutralidad-,

. u los grupoes o clases cuyo arbitrario cultural reproduce (dependencia por Ja inde-

pendencia)” (Ibidem, pdg, 75). ,

L'.I.iccria. nd deja margen para l::._: dudas! La funcién de la educacién es la repro-
Llucc:?n de las desigualdades sociales. \Por la reproduccitn cultural, ella con fﬁtiu}c
especificamente a Iz reproduccion soojul, ¥ 3

,-4Como interpretar, en este marco, ol fendmeno de la marginalidad?

| De acuerdo con esta teoria, marginados son los grupes o clases dominadas, Mas
ginados socialmente porque no poseen fuerza material (capital econdmica) y margi-
n.a'dos clemralmente Porque ne paseen fuerza simbélica (capital cultural): La educa:
cion, lejos de ser un factar de superacién de la marginalidad, constituye un elsmu'n-l
to reforzador de ella, X '

' Esta os la funcién Jogicamente necesaria de la educacion. Na tiene otra alterna-
tiva. Tpd.a tentativa de utilizarla como instrurmento de superacion de la marginali-
dad no es solo una ilusion. Es la forma a través de la cual disimula, y por eso cumple
eficazmente, su Funcign de marginal::_ién._; Todos los esfuerzos, atin los originados en
los grupos o clases dominados, revierten siempre en el reforzamiento de Jos inters-
ses dominantes.| “Es por la'mediucién del efecto de dominacién d la AP dominante
que las diferentes AP que se ejercen en los diferentes grupos o clases colaborun obje-
tva ¢ indirectamente en la dominacién de lus elases dominantes (inculcacion por las
AP dominadas de los copocimientos o actitudes cuyo valor ha sido definidg por la
AP dominante en el mercado econdmico 0 simbélico)" (Ibidem, pdg. 22). Snyders
FesUMIO su critica a esta teoria en la frase siguiente: “Bourdieu—Passeron o la Jucha
de clases imposible™.? '

3.2, Teoria de la escuela como dparato ideolégica del Estado (AIE)

Al analizar la reproduccitn de las condiciones de produccitn, que implica la re-
praducciép de lus fuerzas productivas y de las relaciones de produccion sxistentes
Althusser * distingue en ] Estado, los Aparatos Represivos del, Estadg (anienw: .
Administracién, Ejército, Policia, Tribunales, Prisiones, etc) y lns Aparatos Ideolo-
gicos del Estado (AIE) que enumera, provisoriamente, des 1z siguilemu forma:

"~ El AIE religioso (sistema de jus diferentes iglesias),
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— Bl AIE escolar (sistema de 1as diferentes escuclas piiblicas y. particulares),
— El ALE familiar, g 7% ;
- El AIE juridico, .
— El AIE politico (sisterna politico del que forman parte los dlfcramcs partldos]
— Ll AIE sindieal, .
— El AIE de la informacian (prensa, radlu——le!msmn etc),
— El AIE cultural (Literatura, Bellas Artes, Deportes, ete)” -
(Idem, pp. 43-44). .
La distincion entre ambas se basa en el hecho de que el ‘Aparalo chrcslvu del

Estadd (unciona masivamente por la violencia y, secundariamente, por la ideolo-

gia, mientras que, inversamente, los Aparatos [deoldgicos ‘del Estado funcionan
masivamente por la ideologis y secundadamente por la represion (CIr. pp. 46-47).

El concepto de “Aparato Ideolégico del Estado” deriva de la tesis segiin la cual “la

idcologin lienc una existencia material™ (Ibidern, pig. 83). Esto s:gmf'::a decir que a
ldLOlUglE existe siempre arraigada en pmcncas materiales regﬂ]”dns por nhlnlns ma-
teriales definidos por instituciones materiales (Clr. pp. 88—89). En suma, la ideolo-

gia se materializa en aparatos: los aparatos ideologicos del Estado.
A partir de esos instrumentos conceptuales, Althusser propone la tesis segin la
cual “el Aparato [deoldgivo dél Estado que fue ubicado en posicion dominante en

ls formaciones capitalistas maduras, después de una violenta lucha de clases poli-

tica e ideolégica conlra el antiguo Aparato [deolégico del Estado dominante, es el
Aparato Ideoldgico Escolar” (Ibidem, pig. 60).

Coma AIE dominante la escuela constituye el instrumento mas acabado de ce-
produccitn de las relacionés de produccion de tipo capitalista. Para esto atrae 2 los
niflos de todas las clasks sociales y les inculca durante afios de audiencia obligato-
da “saberes pricticos™ envueltos on la ideologia dominante (Clr, pdg. 64). Una gran
purte (obreros y cumpesinos) cumple la escolaridad bdsica y es introducida en el
proceso productive. Otres avanzan en el proceso de escolarizacion pero acaban por
interrumpirlo pasando a integrac los cuadros medios, los “'pequedio—burgueses de
todo tipo” (Cfr. pig. 65). Una pequefa parie alcanza el véctice de ln pirimide es-
colar. Estos van a ocupar los puestos prapios de los “agentes de Ja explotacion™ (en
el sisterna productivo), de los “agentas de [a represion” (en lo$ Aparatos Represivos
del Estado) y de los “profesionales de 1a ideologia” (en los Aparatos Ideoldgicos del
Estado} (Cfr. pig. 65). En todos los casos, se trala de repraducir las relaciones de
explotacion capitalista. En palabras de Althusser: “es a través del aprendizaje de
algunos saberes pricticos (savoir—faire) envueltos en lz inculeacion masiva de la
ideologiz de la clase dominante, que son, en gran partz, reproducidas las relaciones
de produccidn de una formacién social capitalista, es decir, las relaciones de los ex-

=i
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plotados con los cxp[utadorcs y de los explotadores con los explotados™ (Ibidem,
pdg. 66). .

{Como se ubica, en este-tontexto, el problema de la marginalidad? El fendme-
no de la marginacién se inscribe en el propio seno de las relncmn:s de produccidn
capitalista que se basan en la expropiacion de los trabajadores por los capitalistas,
Marginada es, pues, la clase trabajadora. El AIE escolar, en lugar de ser un instru-
mento de igualacion social constituye un mecanismo construido por la burguesia A
para garantizar y-perpetuar sus intereses. Si las teorfas del primer grupo (que por '
eso bizn merecejt ser llamadas no—criticas) desconocen las déterminaciones objeti-
vas ¢ imaginan que la escuela puede cumplir ¢l papel de correctora de la marginali-

dad, esto se debe al hecho de que son tearfas jdeoldgicas, es decir, que disimulan, N
pam reprcducul.as las condiciones dc marginalidad en que vwen las capas trabaja- '
doras. s

A diferencia de Bourdicu—Passeron, Althusser no niega Ja Tucha de clases. Por el (-)}

contrario, llega a afirmar que “los AIE pueden ser no sélo blanco sine también el e
lugn: de la lucha de clases y, en muchas casos, de formas refiidas de 1a lucha de cla-

s" (Ibidem, pig. 49). Mientras tanto, cuando describe ¢l funcionamiento del ATE
escolar la lucha de clases queda pricticamente diluida, tal es el peso que adquiere
alli la dominacion burguesa, Yo diria, entonces, que 1 lucha de clases resulta en ese
caso heroica pero sin gloria ya que no tiene ninguna.chance de éxitp, El pardgra-_

" fo, un tanto extenso, que me permito transcribir, fundamenta esa conclusion:

* “Pido- disculpas a los docentes que, en condiciones terribles, intenlan enfrentar
a la ideologia, al sistema y a las practicas en que éste los encierra, con les armas que
pueden encontrar en la historia y en el saber que ensefian. En cierta medida son hé-
roes. Pero son raros, y cudntos (la mayoria) no tienen ni un vestigio de duda res| | 9).
pecto del “trabajo™ que el sistema (que los sobrepasa y aplasta) los obliga a hacer, y j’
peor adn, se dedican enteramente y con toda conciencia a la realizacion del trabajo “‘“‘—l
(los famosos métodos nuevos). Tienen tan pocas dudas, que constribuyen, hasta de-
votamente, a muntener y u tlimentar la representacion ideoldgica de la Escuela que

.se torna hoy “natural”, indispensable, Gtil y hasta bénéfica para nuestros contem- | \.

pordneos, como la lglesia era “natural”, indispensable y generosa para nuestros an-
tepusados de hace siglos” (Ib:dcm. pp. 67-68).

33 Teorfa de la escuela dualism

‘Esta teoria fue elaborada por C. Baudelot y R, Fstablet y expuesta en el Libro
L'école capitaliste en France'®. L4 denomino “teoria de la escuels dualista” por-
que los autores se empefian en mostrar que la escuela, pese a una apariencia uni-
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que carresponden a la division de [a sociedad capitalista en dos clases Bindahonti
Ies: lu burguesia y el proletariada.

Los autores proceden de modo diddctico, enunciando, preliminarmente, las te-

iis bdsicas que pasan.a demostrar stcesivamente. Bn [a primera parte, después de .

fisipar las “ilusiones de |a Unidad de la escuela”, formulan seig proposiciones funda--
nentales que demuestran a lo lurgo de la obra:

“1. Existe una red de escolarizacion que llamaremos red secundaria — su erior
p

red S‘S.); : )

2. Existe una red de escolarizacion que llamaremos red primaria — profesio-
al (red P.P.). . '

3. No existe una tercera rad, ; .

4, Estas dos redes cons::’tuyeﬁ, por las relaciones que las definen, el aparato es-
lar capitalista. Este aparato es un aparato ideolgico del Estado capitalista,

5. En tanto tal, este aparato contribuye, en lo que Je cabe, e-repraducir las rela-\
ones de produccign capitalista, la divisién de la sociedad en clases, en provecho de
cluse dominante. _ A

6. Es la division dela sociedad en clases antagonicas lo que explica, en liltima ins-
ncia, no\'sélo la existencia de las dos redes, sino también (lo que las define como
les) los mecanismos de su funlciona{nientu, sus causas y sus efectos” (Idem pdg.
£):

A través de minuciosos anﬁiisis estadisticos los autores se em peiian, en demos-
ir, en la s_cgu nda parte, las :fés primeras proposiciones, es decir, la existencia de
‘o dos redes de escolarizacién: las redes PP y 88. La cuarta proposicion es objeto

la tercera y cuarta partes; en la terceia parte se intenta péne: en evidencia- que

3 la misma ideologia dominante fa que es impuests a todos los alimnos bajo
nas necesariamente incompatibles™ (Ibidem, pig. 47); en la cuarta parle’se de-
testra- que la divisién e dos redes atraviesa el aparata escolar en su conjunto,
sde Ja escuela primaria, éontran‘amcnlc a las apariencias de unidad de [a escuela
maria. Mds atn, los aulores afirman que “es en la escuela primaria que lo esencial
todo lo concerniente al aparato escolar capitalista se realiza™ (Ibidem, pig. 47).
walmente, Ia quinta parte estd dedicada 4 la demastracion de las dos altimas pro-
ticiones evidencianda, entonces, que “el aparato escolar, con sus dos redes opues-

contribuye. a reproducir las relaciones soclales de produccién capitalista® (Ibi- .
a, pag. 47). '

s importante recardar que, en esta teoria, s¢ retoma el concepto de Althusser
-purato Ideoldgico del Estado™) definiéndose al aparato escolar como “unidad

tradictoria dp? las dos redes de escolarizacién” (CFr. ibidem, pig. 281), Como )

';ariu y unificadora, es una escuela, dividida en dos (y solamente dos) grandes redes,

. Estado burgtds en la cscué[;':'erifrenta a la ideologfa proletaria que existe fuera de

&)
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aparato ideoldgico, la escuela-cumple dos funciones bisicas: contribuye 4 la forma- /{ﬂﬂ/‘
cion de la fuerza de lmba}a} a la inculcacion de la ideologia burguesa. Correspon- oy
de sefialar que no se trata dé dos funciones separadas. Por ef mecanisma de las pric- \J
beas escolures, In formacién de la fuerza de trabajo’ se da en-cl‘prop;o proceso de
inculcacion ideoldgica. Y adn mds: todas las pricticas escolares, incluidas las que
contienen elementos que implican un saber objetivo (y no podrian dejar de fener- .

lo-ya ‘que sin esto Ja escuela no contribuiria a Ja reproduccién de las relaciones de

" produccion) son pricticas de inculcacién ideoldgica. La escucla es, pues, un aparato

ideologico, es de.}.'i}:él‘ aspecto ide::ult'}gicu es dominante y comanda el funcionamien-

to del aparato escolar en-su conjunto. Consecuenteéments, la funcion principal de la

escuelaes la inculeacion de lu ideologia burgucsa. Esto se da de dos formas conco-

mitantes: en primer lugar, la inculeacién explicita de la ideologfa burguesa; en se.

gundo lugar, la represion, el sometimienlo y la defocmacion de la ieologia prole-

taria, i ;

Se ve, pu'cs. la especificidad de esta teoria. Admite la existencia de la ideologia
del proletariada; pero considera, mientras tanto, que tal ideologia tiene origen y
existencia fuera de la escuela, en lus masas obréras y ®n sus organizaciones! La es-\
cuela es un aparato ideolégico, de la burguesia y al servicio de sus intereses. El pi-
malo que se transcribe es extremadamente esclarecedor al respecto:

“La contradiccion principal existe brutalmente fuera de la escuela bajo la forma
de una lucha que opone la burguesia al proletarindo: ella s¢ establece en las relacio
nes de produccion que son relaciones de explotacion. Como aparato ideoldgico del
Estado, la escuela esun in;trume_n'tn de la lucha idealdgica de clases del Estada. bur-

gués, donde.el Estado burgués persigue abjetivos exteriores a |a escuela (ella no es
sino un instrimentq destinado a tales fines). La lucha ideoldgica conducida por el

la escuela en las mass trabajadoras y sus organizaciones. La ideologia proletaria no
estd fisicamente presente en Iy escuela, sino apenas bajo la forma de algunas de sus’
efectos que se presentan como r'esistencia‘s: mientras lanto, inclusive por medio de
csas resistencias; ¢s enfrentada en ol borizonte por las pricticas de inculeacion ideo-
Iogica burguesa y pequefio-burguesa” (Ibidem pdg. 280 — subrayados en el origi- /
nal). .

En el marco de [a “teoria de la es'i:ueia-dualis.ta" el papel de la escuela no es,
simplemente, el de refoczar y legitimar 1a marginalidad producida socialmente. Con.
siderdridose ‘que el proletarindo dispone de una Tuerza avtonoma y forja en la prac-
tica de la lucha de clases sus Prapias organizaciones y su propia ideologia, 14 escue. -
la tiene por misién impedir el desarrollo de la ideologiy del proletariado y la lucha
revolucionaria, Ella es organizada'por la burguesia, para este somo un aparato sc-
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parado.de la produccidn. Consecuentemente, no cabe decir que Ia escut.:la ca.llﬁr.:a dz : . "‘HACIA UNA TEORIA CRITICA DE LA EDI ; ACION

modo diferente el trabajo intelectual y f. trabajo manual. Cabe, si, decir que cali- : '._47 ELaRouck ; ;

fica el trabajo intelectual y descalifica el trabajo manual, sometiendo a]_prnlats:iml;k_, : El lector habrd notado que, cuando me referi g las teorfas no—criticus, después

# I ideologia burguesa bajo un disfraz pequefio—burgués. Asi se puede concluir que de exponer brevemente el contenido de cada una, procuré mostrar la forma de orga-

la escucla o5 al mismo tiempo un factor de marginacién respecto de Ia cultura bur- - nizacion y funcionamicnto de la escuela que surge de la propuesta pedagégica orien-

guesa asi como- en relacién con la cultura proletaria. Frente 4 la cultura burguesa tadz por la teoria. No hice la mismo en relacién con las tearias eritico—reproducti-
- por ¢f hecho de'inculear a la masa de trabajadores que tiqnc ‘acceso a la red PP 5o- vistas. En realidad, estas {corfas no contienen una propuesta pedagdgica. Ellas se g
.lo los sub—productss de la propia cultura burguesa. En relacién con la cultura pro- proponen, solamente, explicar el mecanismo de funcionamiento de la escuela tal - W

- letaria, poc el hecho de repri:ﬁirla, forzandoa los trabajadores a presentar sus condi-

ciones en las categorias de la ideologiz burguesa. E.n‘consecu;ricia, la é:licucla,' le-
Jos de ser un inktrumento de igualacion social es, doblemente, un factor de margi-

Q)\
\\)& ‘- nacién, convierte a log trabajadores en marg'mad'm.‘uo sélo por 'refarencja ala cul-

tura burguesa, sino tamblén en relacidn con el propio movimiento proletario, bus-

cando arrancar del seno de ese movimiento (calocar al margen de 1) a todos aque-
llos que ingresan al sisterna de enseflanza. - .

Se puede, entonces, concluir gué si Hnude_l_ot y Establet se empefian en com-
pi-ender a la escuela en el marco de la Jucha de clases, no la encaran, sin embargo,

. sus determinantes materiales, Ngun

" coma estd constituida. En otros términos, por su cardcter reproductivista, estasteo- |/~

rias consideran ‘que la escuels no podria ser diferente de lo que’es. Se empeiian,
entonces, en mostrar la necesidad légica, sacial e histérica de la sscuela existen te en
la socicdad capitalista, ponienda en evidencia lo que ella descondpn ¥ enmascara:

_ En relacion con lu cuestion de la marginalidad arribamos al siguiente resultado:
en. tanto las teorias no—criticas Ppretenden, ingenuaments, resolver el problema de
Ta marginalidad 2 través de la escuela sin conseguir éxito jamds, la.;...lh‘e.orfa_s cr_ﬂi,m_-

reproductivistas éxplican la razon del supuesto fracaso. Segtin la concepcion: criti- gt t}i)?
ca—reproductivista el aparente fracaso es, en realidad, el éxito de la escucla: aque- r
llo que se juzga como disfuncién es, mas bien, une funcion propia de 1a escuela, En L TR <

2 = efectn, siendo un instrumento de reproduccidn de las relaciones de produccian, la - \ \pﬂ s

como teatro y blanca de la lucha de clases. Entienden que la escucla, como apara-
to ideologico, es un instrumento de la burguesia en la lucha ideoldgica contra el
proletariado. La posibilidad de que Ia escucla se constituya en instrumnento de lucha

g
o

del proletadado queda descartada. Una vez que la ideo[pg’l’a_ proletaria adquiers su

forma acabada en el seno de las fasas y organizaciones obreras, no sc picnsa en )

~ utilizar a la rscuela c_omd medio de elaborar y difundir la referida ideologiz. Si el
proletariado se muestra ‘capaz de relaborar, independientemente de la escuala, su

propia ideolagia de un modo tan consistente como lo hace la burguesia con el au- _

xilio de 1a escuela, entonces, Ia lucha de clases se revela imitil con referencia al apa-
.rato escolar. Porella Sﬁydcrs (11X Parte, Cap. V., pp. 333-344) r;si.:me sucriticaala
teoria de la escuela dualista con 1a exprésion: “Baudelot—Establet o fa lucha de cla-
ses intif”, : _ .
Al terminar este ripido esbozo refativo a las teorias critico-reproductivistas co-
rresponde sefialar que, obviamente, tales, teorias. no dejaron de ejercer Influencia
" en América Latina habiendo alimentado, 4 lo largo de la década del 70, una razona-
ble cantidad de estudios criticos sobre el sistema de enseiianza. Si tales estudios fu-
vieron el mérito de poner en avidencia el compromiso de la educacién con los inte-

reseg dominantes también es cierto que_contribuyeron a diseminar entre los educa-

dores un ¢clima de pesimismo y de desinimo que, :vidc‘nicri_tcm:-. solo podria hacer
~ouin mds remota la posibilidad de articular los sistemas de cusgﬁapza con los esfuer-
zos de superacion del problema de ia marginalidad en los paises de la region.

O

escuela, en la sociedad capitalista, necesariamente reproduce la’ dominacion y la ex- @ {r’}

plotacion. De ahi su cardcter segregador y marginador. De ghi, su naturaleza selec-
tiva. [ impresién que nos quedn es que se paso de un poder ilusorio a la impoten-
cia. En ambos casos la Historia es sacrificada. En el primer caso, s& satrifica Ja His-
toria a la idea de una armonia que pretende negar las contradiceiones de lo real, Bn
el segundo caso, la Historda se sacrifica por la reificacion de Ia estructura social en
que fas contradicciones quedan aprisionadas. '

El problema permanece abierto. Puede ser replanteado en los siguientes térmi-  \

nos: jes posible encarar la ascuela como una realidad histérica, sdscéptjbl_e de ser.

transformada intencionulmente por la accign humana? Evitemos deslizarnos hacia a_,_P .

una posicion idealista y voluntarista. Retengamos de la coneepeién critico—repro-
ductivista la importante leccién que nos aportd: la escuela estd determinada social-
mente; la sociedad en que vivimos, basada en e} modo de proditceién capitalista,
estd dividida en clases con intereses opuestos; por lo tanto, la escuela sufre la deter-
minacion del conflicto de intereses que caracteriza a la sociedud. Constderando que
la clase dominante no tiene inferds en la transformacion histérica de ln escuela (ella
estd empefiada en la preservacion de su dominia y, por esto, sdlo acciorari meca-
nismos de adaptacién que eviten la’ transformacion) se sigue que una teoria criti-
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Rstas constataciones me llevaron a la conclusion de que la propia expresién
“wedueacion compensatoria™ coloca el problema en términos invertidas, o sea, el
término que aparece como sustantivo debicra ser el adjetivo y vice—versa. Por lo
tanta, gi se quiers compensar las carencias que caracterizan la situacion de margina-
lidad de los nifios de las capas populares, es necesario considerar que hay diferentes
modalidades de compensacion: compensacion alimentaria, compensacidn sanitaria,
compentacién afectiva, compensacion familiar, etc. En este marco, constatada la
existencia de deficiencias especificamente educacionalks, cabria hablar no de educa-
cion compensatoda (atribuyendo a la educacién la responsabilidad de compensar
todo tipo de deficiencia) sino de compensacién educacional. Y aqui queda, finalm-
mente, cvidenciada la no—autonomia tedrica de la “educacion compensatoria”, da-
do que la exigencia de tratamiento diferenciado, de respeto por las diferencias indi-
viduales y por los diferentes ritmos de aprendizaje tanto como el énfasis en la diver-
sificacion metodolégica y técnica, en el sentido de suplir 1as carencias de Jos edu-
candos, son preocupaciones propias del tipo de teoria denominada en este {exto
como "‘pedagogia nueva”, *

En el contexto de América Lating, la tendencia actualmente en curso (frecuen-
temente reforzada por el palmchﬁb de organismos internacionales) de difusién de la

_aducacion compensatoria, con la consecuerle valorizacion de la pre—escuela enten-

dida como mecanismo de solucién al problema del fracaso escolar de nifios de las
capas trabujadoras en la enseffanza primaria, debe ser sometida a critica. En cfecto,
tal tendencia termina por configurar una nueva forma de rondar ¢l problema en lu-
gar de atarcarlo de frente. Ejemplo elocuente de este extravio es el caso de la ciu-
dad de San Pablo donde, después de diez afios de merienda escolar, los indices de
fracaso escolar en el pasaje de primero a segundo grado, en lugar de disminuir, au-
mentaron en un 6%, ; .

Es conveniente na tergiversar. No se trata de negar la importancia de los diferen-
tes programas de accién compensatoria. Considerarlos programas educativos impli-
ca un alejamiento en lugar de la aproximacion que se hace necesaria en diréccion a
la comprension de la naturaleza especifica del fenomeno educative.
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